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Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dal

Tiirkiye’de modernlesme silirecinde yasanan kiiltiirel ~gerilimin izleri
Cumhuriyet yoOnetiminin laiklik uygulamalarinda kendini gdstermektedir. Bu
donemde Islam diisiincesi ve medeniyeti bilimsel bilgi olarak ele alinmamus,
dislanmig ve kamusal alandan ¢ekilmek zorunda kalmistir. Bu sancili siireg
ekonomik, siyasal ve sosyal hayatta giiniimiize kadar silirecek derin yaralar agmustir.
Bilimsel gerceklik ve toplumsal taleplerden ziyade ideolojik onyargilar kiskacinda
ylriitiilen din egitimi politikalari, imam hatip liseleri o6rneginde oldugu gibi
toplumsal gerilimlere kaynaklik etmistir. Resmi kurumlarda yiiriitiilen din egitimi
faaliyetleri varlik ve statii kaygilarindan kurtulamamis, bireyin dini gelisimine ve

toplumsal bariga beklenilen derecede bir katki sunamamastir.

Imam hatip liseleri baslangicta din hizmetlerini yiiriitecek nitelikli
personellerin yetistirilmesi amaciyla kurulmustur. Tiirkiye’de imam hatipler; sayilari,
statiileri, o0grencileri, yliksekdgrenime yonelimleri kutuplasan toplumsal kesimler
arasinda egitim boyutundan daha cok ideolojik tartigmalarla giindeme tasinmistir.
Dolayisiyla imam hatip liseleri ne bu okullar1 talep edenleri ne de bu okullara karsi
olanlar1 tam anlamiyla memnun edebilmis degildir. Arastirmamizda din egitimi
alaninda fikir iireten ve kanaat belirten sivil toplum kuruluslarinin (STK) ortadgretim
mesleki din 6gretimi alanindaki doniigiimlere, tartigmalara iliskin goriisleri;
STK’larin yayinlamis oldugu arastirma, degerlendirme ve raporlart iizerinden ele

alinmustir.



Ortadgretim mesleki din 6gretimi alaninda 1997 yilindan beri gercgeklestirilen
politikalara STK’larin arastirma, degerlendirme ve raporlart ile katki koydugu,
gergeklestirilen politikalara baski unsuru oldugu soylenebilir. 1997-2012 yillan
arasinda STK raporlarinda; katsay1 engeli, IHL statiisii, dgrenci sayilari, basortiisii
gibi konulara Oncelik verilmistir. Katsay1 engelinin kaldirilmasi1 ve bagsortiisiine
serbestlik getirilmesi sonrasinda STK raporlarinda egitimle ilgili degerlendirmelerin
one cikmaya basladigi goriilmektedir. IHL program gesitliligi, proje okullaria
Ogrenci yerlestirilmesi, 6gretmen ve idareci nitelikleri, 6gretim programlari, meslek
dersi igerikleri ve &zel IHL agilmasi konulari STK raporlarinda 6ncelikli olarak
islenmistir.

Anahtar Kelimeler: Sivil Toplum, Sivil Toplum Kurulusu (STK), Imam Hatip
Lisesi, Din Egitimi, Mesleki Din Ogretimi.
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Doctoral Thesis
Doctor of Philosophy (PhD)

Approaches of Civil Society Organizations in Turkey Towards Secondary

Vocational Religious Education
Akif SAVAS
Izmir Katip Celebi University
Graduate School of Social Sciences

Department of Philosophy and Religion Sciences

The traces of cultural tension during the modernization process in Turkey are
evident in the strict laicist practices of the Republic's administration. During this
period, Islamic thought and civilization were not considered as a part of scientific
learning, but rather marginalized and had to withdraw from the public sphere. this
painful process have left deep scars in the economic, political, and social aspects of
life up to the present day. Education policies related to religion, driven more by
ideological biases than scientific reality and societal demands, have contributed to
social tensions, as seen in the example of Imam Hatip high schools. The religious
education activities conducted by official institutions have not been able to overcome
concerns related to existence and status. They have also not provided the expected

level of contribution to individuals' religious development and societal peace.

Imam Hatip schools were initially established to train qualified personnel to
provide religious services. However, in Turkey, Imam Hatip schools have been a
subject of ideological debate and polarization among different segments of society in
terms of their numbers, status, students, and their orientation towards higher
education. Consequently, neither those who demand these schools nor those who
oppose them have been entirely satisfied. In our research, the views and opinions of
non-governmental organizations (NGOs) that contribute to and express their opinions

on religious education, transformations, and debates in the field of vocational



religious education at the secondary level are examined through the research,

evaluation, and reports published by these NGOs.

NGOs have contributed to the policies implemented in vocational religious
education at the secondary level since 1997, and they have exerted pressure on these
policies. Between 1997 and 2012, NGO reports primarily focused on issues such as
the "numerical coefficient" obstacle, the status of religious vocational high schools
(IHL), the number of students, and the headscarf. After the removal of the numerical
coefficient obstacle and the relaxation of headscarf restrictions, educational
assessments have started to become more prominent in NGO reports. Topics such as
the diversity of IHL programs, the placement of students in project schools, teacher
and administrator qualifications, curriculum, vocational course content, and the

opening of special IHLs have been given priority in NGO reports.

Keywords: Civil Society, Non-Governmental Organization (NGO), Imam

Hatip High School, Religious Education, Vocational Religious Education.
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ONSOZ

Birinci ve Ikinci Diinya Savaslari, siyaset, bilim ve toplumsal alanlarda
modernizmin sorgulanmasinda etkili olmustur. Once Bat1 toplumlaridan baslamak
tizere kiiresellesme ve postmodernizm akiminin etkisini birey, devlet, bilgi, toplum
kavramlarindaki degisim ve doniisiimlerde gormek miimkiindiir. Modernizm
karsisinda yer alan Postmodernizm, devlet karsisinda bireyi ve sosyal gruplart 6ne
cikarmigtir. Saglik, egitim, demokrasi, ¢evre, insan haklari, kadin haklari, etnik ve
dini haklar etrafinda birlesen bireyler, STK c¢atis1 altinda toplanmislardir. Bu
donemde STK’lar, bireylerin taleplerini politika yapicilara iletme ve hiikiimetler
tizerinde baski unsuru olmuslardir.

[HL, Osmanlr’dan giiniimiize egitim sistemi iginde Tiirkiye’ye 6zgii bir egitim
modelidir. Cok partili donemle birlikte 1950 sonrasi halkin bu okullara yonelimi,
Ogrenci ve okul sayilari, Ogrencilerinin yiiksekdgrenim tercihleri, &gretim
programlar1 kamuoyunda tartisilmistir. Pedagojik ve bilimsel bakis agisindan uzak
gergeklestirilen tartismalar ve imam hatip liselerine yonelik katsayr benzeri

kisitlamalar, bu okullara olumsuz yansimastir.

Tirkiye’de STK’lar, imam hatip liselerini bina, arsa temini ve yurt yapmak
suretiyle desteklemislerdir. Giiniimiizde STK’lar, imam hatiplere yonelik fiziki
desteklerinin yani sira egitim siireglerine yonelik arastirma ve degerlendirmelerle
katki koymuslardir. Din egitimi alaninda yasanan problemlerin, gerilim noktalarinin
giderilmesinde toplumun genis kesimlerine ulagilmasi agisindan STK’lar, énemli
roller iistlenebilir. Fakat STK’larin her zaman toplumun lehine hareket etmedigi 28
Subat doneminde bazi STK’larin ordu ve vesayet odaklariyla beraber toplumsal

catigmalarin artmasina kaynaklik ettigi hatirda tutulmalidir.

Bu c¢aligmada ortadgretim mesleki din 6gretimi alaninda 28 Subat 1997-2024
yillar1 arasinda yasanan kurumsal ve yapisal degisikliklerin STK’lar cephesinden
nasil degerlendirildigini betimlemek amaglanmistir. Sivil toplum kuruluslarinin
imam hatip liselerine yonelik acik kaynaklarda yayimladiklar1 arastirma raporlari,

degerlendirme ve calistaylar incelenmistir.

Birinci bolimde arastirmada takip edilen yonteme yer verilmistir.

Arastirmanin ikinci bdliimiinde sivil toplum kavraminin ortaya ¢ikist ve Tiirkiye’deki



gelisimine deginilmistir. Ugiincii béliimde Tiirkiye’de din egitimi politikalar1 ve
mesleki din 6gretimi alani ile STK’lar iligkisi incelenmistir. Dordiincii boliimde
STK’larin raporlarinda yogun olarak islenen temalar, tartisma ve sonu¢ boliimii yer

almaktadir.

Insan hayatinda bazi dénemler ve kisiler asla unutulmaz. Doktora dgretimine
baslamam hususunda beni cesaretlendiren, daha sonra tezimi planlama ve
sonuglandirmam hususunda rehberlik eden kiymetli tez danigmanim Prof. Dr.
Mehmet Bahgekapili hocama can-1 goniilden tesekkiir ederim. Tez Iizleme
Komitesi’nde goriisleriyle beni yonlendiren degerli Dog. Dr. Hakki1 Karagahin ve Dr.
Ogr. Uyesi Ahmet Gedik hocalarima ¢ok tesekkiir ederim. Bu arastirmamda emegi
gecen Dr. Ogr. Uyesi Haris Macic, Dr. Ogr. Uyesi Ozgiir Polat hocalarima ve

kiymetli kardesim Dr. Omer Faruk Gériicii’ye siikranlarimi sunarim.

Tez 6rneklem grubundaki STK temsilcilerine is birlikleri i¢in tesekkiir ederim.
Arastirmamin bugiinlere gelmesinde katkis1 olan, egitim hayatinda kendilerinden
feyz aldigim tiim hocalarima miitesekkirim. Bu yogun calisma donemimde sabirla
bana destek oldugu i¢in kiymetli esim Hatice Hanim’1i, en giizel zamanlarinda
yeterince ilgilenemedigim canim evlatlarim Berra, Kiibra ve Hamza’mi, her zaman
yanimda olduklarini bildigim annem ve rahmetli babami siikran ve minnetle yad

ederim.

Akif Savas
[zmir 2024
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GIRiS

1. Problem

Insanlik tarihi arastirmalarinda belirli dsnemler ve kavramlar 6ne ¢ikmaktadir.
Bu donemsel ve kavramsal simiflandirmalarda o6lgii, maddi alana tekabiil eden
kullanilan arag-gere¢ oldugu gibi diisiince boyutundaki iligkiler ve gelismeler de
olmaktadir. Bireylerin diisiince sistemlerinin degismesi, maddi alandaki doniisiimleri
tetiklemektedir. Degisimi kavramak, oncelikle sosyal olay ve olgulara biitiinciil bir
yaklagimla miimkiindiir. Alvin Toffler (1928-2016), insanlik tarihindeki degisim ve
dontistimleri “dalga”lar seklinde tanimlamaktadir. Birinci dalga, insanligin agirlikli
olarak toprak ve tarima dayali, yaklasik on bin yillik tarihi ve yasantisidir. Ikinci
dalga; sanayi devrimi ile baglayan, toplumda ve is hayatinda olaganiistii gelismelerin
yasandigi ve insanlar arasinda maddi ucurumun derinlestigi son {i¢ yiizyili
kapsamaktadir. Uciincii dalga; teknolojik gelismelerin hizlandig1, bilginin 6nemli bir
giic oldugu ve iletisim aglarinin arttig1 icinde yasadigimiz zamandir.! Her seyden
once bdyle bir siiflandirma keskin bir yapida olmayip birbirini iten ve birbiriyle

kesisen bir nitelige sahiptir.

Tarihi siiregte toplumlarin ekonomik, sosyal, siyasal ve Kkiiltiirel olarak
doniisiimii, beraberinde yeni kavram ve kurumlarin ortaya ¢ikip yayginlagsmasini
saglamigtir. Toplumsal yasamda tarihsel ve sosyal bir oOrgiitlenme bigimi olarak
ortaya ¢ikan devlet kurumu bunlardan birisidir. Devlet, insanlar arasindaki
uyusmazlik ve anlagsmazliklarin ¢dziimiinde roller iistlenmistir. Ingiltere’de kralin
yetkilerinin Magna Karta ile simrlandirilmas1 ve Fransiz Ihtilali sonrasi siirecte
devletin igleyisi, belirgin kurallara baglanmistir. Cok hukuk, az devlet anlayis1 geregi
devlet, hukuk simirlar1 gercevesinde faaliyet gdstermeye baslamistir.> Modern devlet
yaklasiminda iktidarin kazanilmasi ve kullanilmasi kati kurallara baglanmistir.

Kapitalizmin etkisiyle degisen ekonomik iliskiler alani, daha sonra toplumun

! Alvin Toffler, Ugiincii Dalga, (¢ev. Selim Yenigeri), Istanbul: Koridor Yayincilik, 2008, s. 16-17.
2 Sami Selguk, Zorba Devletten Hukukun Ustiinliigiine, Ankara: Yeni Tiirkiye Yaymlari, 1999, s. 73.



otonomisini kazanmasi ile iktidar ve hukukun kaynagi devletten topluma dogru
evrilmistir.?

Ikinci Diinya Savasi sonrasi toplumsal, siyasal alandaki gelismeler; modern
ulus devletin yegane ve nihai otorite oldugu algisim1 zayiflatmistir. Bu donemde
ortaya ¢ikan postmodernizm akimi; oncelikle sanat, mimari ve edebiyat alaninda
glindeme gelmistir. Gelisme seyrinde toplumsal, siyasal ve ekonomik alanlar1 etkisi
altina almistir. Postmodernizmin sosyal bilimlerde etki altina aldig1 alanlarin basinda
kamu yonetimi disiplini ve pratigi gelmektedir.* Postmodern kamu yonetimi, aym
zamanda modern kamu yOnetimi ile 6zdeslesen ve dogru olarak kabul edilen kavram
ve tutumlara karsi bir durus sergilemektedir.” Geleneksel diisiincede 6zel alanla
iliskilendirilen sivil toplum, yerini STK’larin kamusal alanda var olabilecegi
diisiincesine birakmistir. Bu ¢ergevede ortaya c¢ikan STK’larin sayist giinden giine
artmistir.  Sivil toplumun etkisi, yerelde ve uluslararast Olgekte goriintirlik

kazanmstir.® Bu dénemde katilimer sivil toplum diisiincesi yaygmlasmistir.

Bat1 toplumlarinda koklii yapisal dontisimlerin ger¢eklesmesine yol agan
postmodernlesme, kiiresellesme ile birlikte Tiirkiye’de onemli degisimlerin oniinii
acmustir. Tiirkiye’de bunun yansimasi 1945 sonrasi ¢ok partili yagama gegis siireciyle
beraber toplumun ekonomik, siyasal ve Kkiiltiirel olarak farklilasmaya basladigi
donemdir. Demokrat Partinin (DP) on yillik iktidarinda Tiirkiye, ozgiirliiklerin
genisledigi ve gesitli gruplarin kamusal alanda boy gosterdigi bir iilke haline gelmeye
baslamistir.” Bu dénemde hazirlanan 1961 Anayasasi, iilkede pek cok farkli sivil
hareketin dogmasina ve gelismesine ortam hazirlamistir. Ancak daha sonraki yillarda
darbelerle sivil iktidar1 deviren askeri yonetimler, bireysel ve toplumsal 6zgiirliikleri
daraltan uygulama ve yasaklamalarla {tlkeyi idare etmislerdir. Sivil toplumun

gelismesi ise devletin kapsami ve faaliyetleriyle yakindan baglantilidir.

3 Kiirsat Bumin, Sivil Toplum ve Devlet, Istanbul: Yazko, 1982, s. 11-12.

4 Kadir Caner Dogan, “Postmodern Kamu Y &netiminin Kuramsal Temelleri Cercevesinde Y dnetisim
Yaklagimi: Literatiir Taramas1”, Omer Halisdemir Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi
Dergisi, Cilt 10, Say1 1, (2017), s. 28.

5 Hasan Engin Sener, “Kamu Yo6netiminde Postmodernizm”, Kamu Yénetimi: Yéntem ve Sorunlar,
Ankara: Nobel Akademi Yaymcilik, 2007, s. 31.

¢ Aytekin Yilmaz, Cagdas Sivasal Akimlar, Modern Demokraside Yeni Arayislar, Ankara: Vadi
Yaylari, 2001, s. 324.

7 Omer Caha, Sivil Toplum ve Devlet, Ankara: Orion, 2016, s. 241-42.



Tiirkiye’de  Anavatan Partisi  iktidar1 doneminde kamu ydnetiminde
liberallesme egilimi ve buna bagli olarak ekonomide izlenen serbest piyasa
politikalar1, devlet-toplum iliskilerini gii¢lendirmistir.> Toplumsal degismeler; neo
muhafazakarlik, insan haklari, kadin hareketleri, demokrasi, sivil toplum, ¢evrecilik,
dindarlarin hak arayislar1 uluslararasi arenada belirli bir ivme kazanmistir. Siyasi
alanda bireysel ve toplumsal alanda 6zgiirliiklerin artmastyla birlikte dini, kiiltiirel,
ideolojik ve etnik farkliliklar kamusal alanda daha goriiniir hale gelmistir. Bu
goriiniirliikte 6nemli etkinin STK’lar sayesinde oldugunu ifade etmek gerekir.
Sebepleri ister kiiresel ister yerel olsun, 1980 sonrasi1 Tiirkiye’sini anlama ve
aciklamada “sivil toplum” kavrammin ve dini alanda o6zgiirliik taleplerinin One
ciktig1 s6z edilmektedir. 1980 sonrasi giindeme gelen bilgi toplumu, sivil toplum ve
Postmodern toplum kavramlarinin vatandas-devlet iliskisi baglaminda ele
alindiklarinda bulustuklar1 ortak noktalardan biri, devlet karsisinda bireyi ve sosyal

gruplari1 6ne ¢ikarmalaridir. Bu {i¢ kavramin vurgusu, devlet dis1 alan ve bireydir.

Tiirkiye’de ¢ok partili hayatla birlikte kamusal alanda goriiniir hale gelen
STK’lar; ekonomi, siyaset ve egitim alanlarina yonelmislerdir. STK’lar; devletin
sundugu egitim hizmetlerinin telafisi, desteklenmesi, egitim politikalara katilim,
egitim projeleri iiretme ve bizzat kendileri egitim hizmeti sunma seklinde egitime
katki sunmaktadirlar.’ Bu siireg, bireylerin STK’lar vasitastyla toplumsal talepleri

devlete iletmelerini ve yonetim siireclerine katilmalarini saglamaktadir.

Sosyal ve ekonomik alandaki gelismelerle egitim arasinda giiclii bir iliski s6z
konusudur. Egitim sistemi ve bir biitlin halinde sistemin kurumlari, 6zellikleri
itibartyla toplumun ihtiyaci olan isgliciiniin yetisrilmesinde oldugu gibi maddi
alanda; manevi agidan toplumun biitiinliigiinii saglayacak degerlerin sonraki
nesillere aktarilmasi rolii sebebiyle toplumsal ve kiiltiirel {iretim yerleridir. Uretilen
toplumsal birikimlerin egitim sistemi aracilifiyla bireylere aktarilmasi, degisen
cevresel faktorlere bagli olarak toplum igin yeniden iiretilmesini gerektirir.

Toplumlarin kendine 6zgli dinamikleri ve aktorleri, egitim sistemi ile tanitilabilir ve

§ Saribay, Sivil Toplum ve Islam, s. 172. .
9 ibrahim Hakan Karatas, Tiirk Egitim Sisteminde STK 'lar: Konumlari ve Islevleri, (Doktora Tezi
Tezi), Marmara Universitesi, 2008, s. 64-65.



yeniden tanimlanabilir.!® Egitim, bir yandan toplumun sosyal, siyasal, kiiltiirel
yapisindaki degigmeleri etkiledigi gibi diger yandan toplumsal yapidaki degismeler,
egitim diisiincesine yon vermektedir.'!

Egitim, ozellikle genis kapsamli bir faaliyet olan mesleki egitim; toplumun
maddi ve manevi yoniiniin gelismesi yaninda, ekonomik ve sosyal kalkinmasinin da
itici giictidiir. Sanayilesme ile beraber sanayinin ihtiya¢ duydugu nitelikli eleman
talebi, mesleki egitimin Onemini her gegen giin artirmaktadir. Sanayi alanindaki
geligsmelere paralel olarak insan ve toplum alanlarmin 6nem kazanmasi, beseri alana
yonelik hizmet kollarinin gesitlenmesine neden olmustur. Din egitimi alani, insan
odakl1 olmasi1 ve toplum hayatina niifuzu sebebiyle bu etkilesimden nasibini almistir.
Degisen toplumsal sartlar geregince din-toplum biitiinliigliniin gelecegi agisindan din
egitimi alaninda gorev yapacak olan personellerin mesleki egitimi 6nemli hale

gelmektedir.

Tiirk egitim sistemi i¢inde gelenek ve modern arasinda bir egitim modeli
olarak imam hatiplerin statiisii, miifredati, kiz 6grenci almasi, bagortiisii, 6grenci ve
okul sayilar1 hakkinda muhafazakar ve laik kesim arasinda zit goriislerin ve
beklentilerin  oldugu bilinmektedir. Devletin, din egitimi almak isteyen
vatandaslarinin isteklerini dikkate almasi gerekmektedir. Ancak iilkemizde din
egitimi konusunda yapilan diizenlemelerde sayilar1 az da olsa bdyle bir egitimi almak
istemedigini sOyleyenlerin istekleri/sikayetleri daha ¢ok 6ne ¢ikarilmaktadir. Diger
taraftan halkin destegi ve talebi dogrultusunda ayakta kalan mesleki din 6gretimi
kurumlar1 hakkinda toplumun ¢esitli kesimlerinin bakis a¢ilarinin ortaya konulmasi
gerekmektedir. Muhafazakarlar, kendilerine zemin olusturma rolii itibariyla imam
hatipleri desteklemektedirler. Laik kesim, alternatif bir egitim modeli olarak ele
aldiklar1 bu okullari, toplumu bélme ve rejimi tehdit olarak gdérmeleri sebebiyle

reddetmektedir. Diger yandan bazi1 arastirmacilar, imam hatiplerin dinin

1.0 Hiiseyin Sirin, Egitimin Siyasal Islevieri ve Tiirkiye deki Sivil Toplum Orgiitlerinin Bu Islevlere
liskin Gériiglerinin Analizi, (Doktora Tezi), Ankara: Gazi Universitesi, 2008, s. 14.
" Osman Kafadar, Tiirk Egitim Diisiincesinde Batililasma, Istanbul: Vadi, 2016, s. 81-82.



rasyonellesmesine katki saglayan biitiinlestirici  bir kurum olduguna isaret

etmektedirler.'?

Tevhid-i Tedrisat Kanunu’yla din hizmetleri alaninda nitelikli personel
yetistirmek i¢in kurulan imam hatip okullari, zaman icinde ihtiyaglarin ve sartlarin
degismesiyle din gorevlisi yetistirme fonksiyonuna ek olarak kiiltiir, kimlik ve dini
degerleri yasatma misyonunu da yiiklenmistir.'”> Imam hatip liseleri, Tiirklerin
diinyaya acilmas1 ve Tiirk dis politikasindaki degismeler ekseninde uluslararasi
alanda goriiniir hale gelmistir. Basta yurtdisindaki gurbet¢i Tiirklerin, akraba
Miisliman toplumun din egitimi ve din gorevlisi yetistirme taleplerinin
karsilanmasinda bu okullar yoluyla yeni bir alan acilmistir. Ulke icinde bu
tartigmalar devam ederken 11 Eyliil saldiris1 sonrasi Islim din egitimi diinya
genelinde ulusal, kiiresel gilivenlik ve istikrar meseleleri ile birlikte ele alinmaya
baslanmistir. Uluslararas1 alanda model arayislar1 ¢ercevesinde miifredat, kurumsal
isleyis, birikim ve mezunlarimin dini yaklagimlari sebebiyle imam hatip liseleri

alternatif bir egitim modeli olarak &ne ¢ikmaktadir.'*

Tiirk halki, 1997 yilinda 28 Subat Postmodern Darbesi ile yiizlesmistir. Din
egitimi ve kurumlari, sekiz yillik kesintisiz egitim yasasi sebebiyle 6grencilerini
biiyiik oranda kaybetmistir. IHL, lahiyat Fakiiltesi ve Kur’an Kursu gibi din egitimi
kurumlar1 6grenci bulamaz hale gelmistir. Resmi kurum ve kuruluslarda yer
bulamayan halkin din egitimi talebi, bu donem ile birlikte biiyiik 6l¢iide STK’lar
eliyle ylriitilmiistiir.

2012 yilinda yapilan yasal diizenlemeler sonrasinda IHL okul ve 6grenci
sayisinda niceliksel bir artis gergeklesmistir. Bu donemdeki tartismalara 151k tutacak
bilimsel arastirmalar yapilmaktadir. imam hatip liselerindeki egitimin niteliginin
gelistirilmesi yoniindeki arayislar; tiniversiteler, Milli Egitim Bakanligi (MEB),
Diyanet Isleri Baskanlig1 (DIiB) gibi devlet kurumlar tarafindan yiiriitiilmektedir.

Imam hatip liselerinde gerceklestirilen mesleki egitimin niteligi, okul kiiltiirii,

12 Omer Alper Karasubasi, Ugur Akin, Nail Yildirm, “Ogrenci ve Mezunlarinin Perspektifinden
Imam Hatip Liselerinin Degerlendirilmesi”, Degerler Egitimi Dergisi, Cilt 18, (2020), s. 116-17.

13 Suat Cebeci, “Imam Hatip Liselerinin Ogrenci Yapisi ve Bunun Sosyal Gelisme Agisindan
Degerlendirilmesi”, Harran Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi, 1995, s. 112.

14 Ibrahim Aslamaci, Recep Kaymakcan, “A Model for Islamic Education from Turkey: The Imam-
Hatip Schools”, British Journal of Religious Education, Cilt 39, Say1 3, (2017), s. 279-81.



miifredati, statiisli, egitim bilesenleri hakkinda paydaslardan biri olan STK’larin

yaklasimlarinin ortaya konulmasi gerekmektedir.

Arastirmada temel problemimiz; Tiirkiye’de din egitimi sahasinda bilimsel,
kiiltiirel faaliyet i¢inde olan STK’larin 28 Subat 1997 yilindan giinlimiize ortadgretim
mesleki din 6gretimi alaninda gergeklestirilen politikalari, uygulamalari, tartismalari,
yapisal, kurumsal degisimleri nasil yorumladiklaridir. Arastirmada asagidaki sorulara

cevap aranacaktir:

1. 1997-2024 yillar1 aras1 ortadgretim mesleki din 6gretimi alani ile ilgili imam
hatiplerin statiisii, imam hatip ortaokulu, 6zel IHL acilmasi, karma egitim,
katsay1 problemi, 6gretim programi, program ¢esitliligi, meslek dersleri,
meslek dersi 6gretmenleri, IHL 6grencileri, egitim ortamlari, biitge ve

basortiisii hakkinda STK’larin goriisleri nelerdir?
2. STK’larin ortadgretim mesleki din 6gretimine yonelik onerileri nelerdir?

3. STK’larin mesleki din 6gretimi alaninda yogunlastiklar1 konu basliklar

nelerdir?

2. Arastirmanin Amaci

Tiirkiye’de din-devlet iligkileri, tarihsel siire¢ igerisinde sosyal, siyasal ve
kurumsal yapilarda meydana gelen gelismelerin din egitimi alanina yansimalari
kacinilmazdir. Bu baglamda bir donemi ve sonrasini anlayip agiklamada devlet
kurumlan tarafindan yiiriitiilen genelde egitim politikalarinin 6zelde din egitimi
politika ve uygulamalarinin, STK’lar tarafindan nasil degerlendirildigi hususu one

cikmaktadir.

Bu arastirmada Tirkiye’deki STK’larin ortadgretim mesleki din 0gretimine
yonelik  yaklagimlari1  hususunda  derinlemesine bir arastirma  yapilmasi
hedeflenmektedir. Bu dogrultuda Tiirkiye’de din egitimi sahasinda bilimsel, kiiltiirel
faaliyet icinde olan sivil kurum ve kuruluslarin 28 Subat Darbesi’nden giiniimiize
ortadgretim mesleki din 6gretimi alaninda gergeklestirilen politikalari, uygulamalari,
tartigmalari, yapisal ve kurumsal degisimleri nasil yorumladiklarini tespit etmek

amaglanmaktadir. Bdylece;



1. Aragtirmanin bulgular1 sonucunda iilkemizdeki STK’larin ortadgretim
mesleki din Ogretimine yoOnelik bakis acilarinin ortaya c¢ikarilmasi

amaglanmaktadir.

2. Arastirma sonuglart ile mesleki din 6gretimi alaninda faaliyet gdsteren

STK’larla ilgili bir envanter elde edilmesi amaglanmaktadir.

3. Arastirma sonugclari, din egitimi alaninda faaliyet yiiriiten resmi kurumlara,
arastirmacilara ve STK’lara gelecekteki c¢alismalar1 i¢in bir bakis agisi

sunmasi hedeflenmektedir.

4. Arastirma sonuglarinin din egitimi sahasindaki paydaslarin is birligi

alanlar1 i¢in bir rehber olmasi amac¢lanmaktadir.

5. Arastirma sonuglarinin iilkemizdeki egitim planlamalar1 ve yatirimlarinin
daha verimli ve etkili yiritilmesine, ayrica egitim sisteminin ilgili

taraflarina katki sunmasi beklenmektedir.

3. Arastirmanin Onemi

Tirkiye’de sivil toplum alaninda yapilan arastirmalarin siyaset, sosyoloji,
iletisim gibi alanlarda yogunlastigi goriilmektedir. Egitim alani1 genelinde; Tiirk
egitim sisteminde sivil toplumun konumu, islevi, katkisi, amaclar1 ve goriislerini
konu edinen aragtirmalar da mevcuttur.”’> Sayica az da olsa sivil toplum ve din

konusunda yapilan arastirmalar oldugunu belirtmekte fayda vardir.!® Ayrica din

15 {lgili galismalar icin bakimz: Yalti, A., (2003), STK’larin Egitime Katkisi, (Yiiksek Lisans Tezi)
Yildiz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul Cankaya, 1., (2005) Sivil Toplum
Orgiitlerinin Egitim Amagh Faaliyetleri ( Elazig ili Sendika Ornegi), (Yiiksek Lisans Tezi), Firat
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Elaz1§; Cakir, M. ,(2006), STK’lar ile Egitim Kurumlar
Iliskisi, (Yiiksek Lisans Tezi), Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Canakkale; Karatas, I.H., (2008), Tiirk Egitim Sisteminde STK’lar: Konumlar1 ve Islevleri (Doktora
Te21) Marmara Un1vers1te51 Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul; Slrln H., (2008). Egitimi Siyasal
Islevleri ve Tiirkiye’deki Sivil Toplum Orgiitlerinin Bu Islevlere Ihskm Goriiglerinin - Analizi,
(Doktora Tezi) Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara; Eraslan, L. (2008). “Tiirkiye’de
Sivil Toplum Sorunsali ve Egitim Alaninda Faaliyet Gosteren STK’larin Degerlendirilmesi: Cagdas
Yasami Destekleme Dernegi, Tiirkiye Egitim Goniilleri Vakfi, Tiirk-Egitim-Sen Ornegi”, (Doktora
Tezi), Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.;

16Ay, E., (2009), Sivil Toplum Distincesinin Gelisimi ve Din, (Yiksek Lisans Tezi), Marmara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul; Giilsoy, K., (2019), Tiirkiye’deki Inang Temelli
STK’lar: {lim Yayma Cemiyeti ve Hakyol Vakfi Ornegi, (Yiiksek Lisans Tezi), Marmara Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul; Ségiit, S., (2019), Tiirk Tarz1 Bir STK Olarak Cami Yaptirma ve
Yasatma Dernekleri, (Yiiksek Lisans Tezi), Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Konya.



egitimi sahasinda sivil STK’lar ve din egitimi iliskisi baglaminda yapilan bir doktora,

bir de yiiksek lisans ¢alismast tespit edilmistir.!”

Kamu yonetimi alaninda meydana gelen yeni yaklasimlarin gergevesi; vatandas
odakli, merkeziyet¢i anlayistan uzak, yerinden yonetimi hedefleyen, katilimci
demokrasi 1ilkeleri ile biitiinlesmis bir yapidir. Tiirkiye’de devlet-vatandas
iliskilerindeki yeni yaklagimlarin etkisinin son yirmi yildir bir¢ok alanda kendisini
gosterdigi goriilmektedir. Yoneten ve yonetilen iligkilerindeki doniistimiin bilimsel
caligmalar rehberliginde ilerlemesi, din egitimi alanindaki politikalara yansitilmasi

toplumsal biitiinliiglimiiz agisindan son derece 6nemli ve gereklidir.

Ulkemizde din egitimi, resmi kurum ve kuruluslar tarafindan yiiriitiilmektedir.
Devlet erki tarafindan yiiriitiilen din egitimi politikalarinin belirlenmesinde,
toplumsal taleplerin dikkate alinmasi ve karar siireclerine dahil edilmesi bir
zorunluluk haline gelmektedir. Goniilli iligkiler temelinde din egitimi sahasinda
bilimsel, kiiltiirel faaliyet i¢inde olan sivil kurum ve kuruluslarin ortadgretim mesleki
din 6gretimi alaninda gerceklestirilen politikalar, uygulamalar, tartismalar, yapisal ve
kurumsal degisimlere ait goriislerinin bilinmesi, basta bilime ve paydas kurumlara

katki sunmasi beklenmektedir.

Mesleki din 6gretimi alaninda gergeklestirilen uygulamalarin sivil bakis agilar
tarafindan degerlendirmelerinin bilinmesi, egitim politikalarinin belirlenmesi ve
kararlastirilmasi silireglerinde 6nemli rol oynamaktadir. Arastirma sonuglart ile
mesleki din 6gretimi alaninda faaliyet gdsteren STK’lar ile ilgili bir envanter elde
edilmis olacaktir. Arastirma sonuglari, sivil toplum kuruluslarinin ortadgretim

mesleki din 6gretimi alaninda ele aldiklar1 konularin bilinmesini saglayacaktir.

4. Kapsam ve Simirhliklar

Toplumsal meselelerde insanlarin bir araya gelmelerini saglamasi sebebiyle
din, “sosyal sermaye” olarak degerlendirilmektedir. STK’lar, sosyal bir gergeklik

olarak kabul edilip toplumsal fayda ve goniillii sosyal hizmetlerin sunumunda bir

17 Tiirkmen, M., (2019), Avusturya Tiirk STK’larinda islam Din Egitimi (Viyana Islam Federasyonu
Omnegi), (Yiiksek Lisans Tezi), Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Canakkale; Arican S., (2019) Tiirkiye’deki STK’larin Orgiin Din Egitimine Yaklasimlar1 (Doktora
Tezi) Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.



potansiyel olarak degerlendirilmektedir. Arastirmada; din egitimi alaninda politika
tiretme siireclerinde aktif bir sekilde yer alan, yasal bir hiiviyeti olan, ulusal veya
uluslararas1 STK 6zelligi tagiyan dernek, vakif ve platformlarin arastirma ve raporlari
incelenmistir.

Aragtirma, Tirk egitim sistemi iginde mesleki din Ogretiminde politika
olusturma  siireglerine  miidahil olan STK’larin  aragtirma, rapor ve
degerlendirmelerini tartigmak ve aragtirma konusuna iliskin perspektiflerini ortaya
koymakla smirlandirilmigtir. Bu STK’lardan ONDER Imam Hatipliler Dernegi
(ONDER), Ensar Vakfi ve Tiirkiye Imam Hatipliler Vakfi (TIMAV) imam hatip
liselerine destek icin kurulmus inang temelli kuruluslardir. Tirk Egitim Dernegi
(TED), Tiirkiye Ekonomik ve Sosyal Etiidler Vakfi (TESEV), Egitim Reformu
Girisimi (ERG) ise sekiiler degerleri savunan sivil toplum kuruluslar1 olarak 6ne

¢ikmaktadir.

Arastirma, 28 Subat 1997 siirecinden giiniimiize kadar ortadgretim mesleki din
Ogretimi alanindaki degisim ve doniistimlerle simirlandirilmistir. Arastirmanin
cercevesi, ortadgretim oOrgiin mesleki din dgretimi alanmi kapsamaktadir. Orgiin
egitim icinde yer alan DKAB dersi, se¢gmeli dersler ve DIB’e bagli Kur’an kursu ve
hafizlik egitimi faaliyetleri aragtirma alaninin disinda tutulmustur. Yaygin din egitimi
alaninda faaliyet yiiriiten Tiirkiye Diyanet Vakfi, Ilim Yayma Cemiyeti, Tiirkiye
Genglik Vakfi ve Anadolu Genglik Dernegi gibi kuruluslar arastirmaya dahil
edilmemistir. Meslek odalari, siyasi partiler ve sendikalar arastirma kapsaminin

disinda tutulmustur.

Aragtirmanin muhatap kitlesi Tiirkiye’de mesleki din 6gretimi sahasinda goriis
beyan eden sivil kuruluslardir. Bu arastirma ile kamu kuruluslar1 haricindeki
STK’larin din egitimi alaninda politika iiretme siiregleri, mesleki din 6gretimine

yonelik bakis acilar1 objektif bir bakisla ele alinacaktir.

5. Metodoloji

Mesleki din 6gretimi kurumlar1t ve bu kurumlarin yiriittiigii faaliyetlerin;
Ogretim, program, kalite, egitim bilesenleri bakimindan STK’larin incelendigi bu

arastirmada nitel arastirma yontemi tercih edilmigstir. Nitel arastirma yontemi,



yorumlamaci ve postmodern bilim felsefeleri anlayisi temelinde verilerin toplanmasi
ve degerlendirilmesi esasina dayanmaktadir. '8

Nitel aragtirma; bireyin kendi hikayesini, i¢inde bulundugu toplumda yapip
ettiklerini derinlemesine incelemeye c¢alisir. Bu arastirma tiirii; “dogal ortam,
arastirmacimin  aragtirmaya katilimi,  biitiinciilliik, algilarin ortaya ¢ikarilmasi,
esneklik ve tiimevarimci analiz” gibi 6zellikleri sebebiyle arastirmacinin konunun
icine katilimima imkan verir. Aragtirmanin sorusu, dogal ortaminda incelenir ve
yorumlanir.'” Bagka bir ifadeyle nitel arastirmalarda arastirmaci, olay ve olgulari
Oznel bir bakis agisiyla yansitir. Clinkli sosyal gercekligin goriinen ve bilinenin
Otesinde boyutlar1 vardir. Biitlin bu durumlarin biitiinciil ve derinlemesine bir

yontemle ele alinmasi gerekmektedir.?’

Nitel arastirma, belirli durumlar, ifadeler ve kisiler ilizerinde durmaktadir.
Arastirmaci, arastirmanin programi, icerigi, yeri ve zamani gibi durumlar biiylik
oranda kendisi belirlemektedir. Maliyet yoniinden nicel arastirmalara goére daha
ekonomik olmasi gii¢lii yanlarindandir. Diger yandan nitel arastirmalarin zayif yan
olarak; gecerlilik ve giivenilirlik agisindan secilen 6rneklemin aragtirma amacina
gore olusturulmasi sebebiyle evreni yansitmadaki yetersizligi, cok zaman almasi ve
arastirmaciy1 fazla yormas: gosterilmektedir.?! Bu béliimde arastirmanin ydntemi,

veri toplama siireci ve verilerin ¢oziimlemesi hakkinda bilgiler yer almaktadir.

5.1. Arastirmanin Yontemi

Tirkiye'de STK’larin ortadgretim mesleki din o6gretimine yaklasimlarini
inceleyen arastirmada “dokiiman incelemesi” kullanilmistir. Nitel arastirmalarda
kullanilan dokiiman analizi yontemi, yazili ve gorsel materyalin toplanip

incelenmesinden ibarettir. Dokiiman analizi yonteminin kendi iginde gorsel ve

18 Veysel Sénmez, Fiisun G. Alacapinar, Orneklendirilmis Bilimsel Arastirma Yontemleri, Ankara:
Ani Yayincilik, 2017, s. 72.

Y Yal¢in Karagdz, Bilimsel Arastirma Yéntemleri ve Yazma Etigi, Ankara: Nobel Akademi
Yayncilik, 2017, s. 565-67.

20 Riistii Yesil, “Nicel ve Nitel Arastirma Yontemleri”, Bilimsel Arastirma Yontemleri, Ankara: Nobel
Akademi Yayincilik, 2017, s. 57-58.

2l Ahmet Giiler, Mustafa Biilent Halicioglu, Serkan Tasgin, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma,
Ankara: Seckin Yayincilik, 2015, s. 45-46.
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sdylem analizi gibi tiirleri bulunmaktadir.?? Bu yéntem, olaylar karsisinda tavir alis
durumlarinin yorumlanmasina ve anlamlar c¢ikarilmasina imkan vermektedir.
Dokiiman analizi; maliyet, zaman ve emek a¢isindan arastirmaciya biiylik kolaylik
saglamasi yoniiyle arastirmacilar tarafindan tercih edilmektedir.?> Dokiiman
incelemesinin bir avantaji da belgelerin elde hazir olmasi sebebiyle aragtirma

hatalarindan az etkilenmesidir.>*

Tiirkiye’de ortadgretim mesleki din Ogretimi alaninda meydana gelen
gelismeleri, sivil toplum boyutuyla degerlendirmek icin ilk olarak mesleki din
ogretimine yonelik STK’larin tliziikleri ile kendilerini tanittiklar1 arastirma, rapor,
degerlendirme, analiz, web siteleri gibi birinci el acik kaynaklar ele alinmistir. Sivil
toplum hakkinda kaleme alinan kaynaklar incelenmistir. Arastirma konusu ile ilgili
yasal diizenlemelere yer verilmistir. Sivil toplum kavrami ve mesleki din 6gretimi ile
ilgili temel eserler ¢ergevesinde arastirmanin konu basligi betimsel olarak
aciklanmistir. Yazili ve elektronik kaynaklarla teorik altyapi gii¢lendirilmistir. 28
Subat sonrasi ortadgretim mesleki din dgretiminin doniisim alanlari, imam hatip
liseleri lizerinden ele alinmistir. STK’larin ortadgretim mesleki din Ogretimine
yonelik diislincelerini, yaklagimlarini iceren arastirma, rapor, degerlendirme, analiz,
web siteleri; egitim bilimi ve din egitimi bilimi sinirlart i¢inde incelenip farklh
alanlardan ve onlarin sundugu verilerden interdisipliner bir perspektifle bilimler arasi

iligki kurularak aciklamalar yapilmistir.

Tarihsel ve betimsel arastirmalarda arastirmacinin var olan durumu oldugu
gibi yansitmasi beklenir.?> Arastirmanin belli bir dénemi kapsamasi, boylamsal
ozelligi itibariyla biitiin bir evrene gidilmesini zorlastirmaktadir. Aragtirma konusu,
olmus bitmis bir olgu degildir; halihazirda canliligini siirdiirmektedir. 28 Subat
Darbesi sonras1 Tiirkiye’de ortadgretim mesleki din 6gretimi sahasinda meydana
gelen degisim ve doniisiimlerin incelenmesi esnasinda olay ve olgular, STK’larin
bakis acisiyla ele alinarak objektif bir sekilde kayda gecirilmistir. Dokiimanlarin

incelenmesi, belirli bir sistematik c¢er¢evede yiiriitiilmiistiir. Doklimanlar bes

22 S6nmez, Alacapinar, Orneklendirilmis Bilimsel Arastirma Yontemleri, s. 108-18.

2 Karagdz, Bilimsel Arastirma Yontemleri ve Yazma Etigi, s. 586-87.

24 Philip Mayring, Nitel Sosyal Arastirmaya Giris, (¢ev. Adnan Giimiis, M. Sezai Durgun), Ankara:
Bilgesu, 2011, s. 52.

25 Niyazi Karasar, Bilimsel Arastirma Yontemi, Ankara: Nobel Akademi Yaymcilik, 2012, s. 77.
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asamada; (1) dokiimanlara ulasma, (2) orijinalligin kontrol edilmesi, (3)
dokiimanlarin anlasilmasi, (4) verilerin analizi siireci ve (5) verilerin kullanilmasi

sirasina gore incelenmistir.?®

5.2. Evren ve Orneklem

Bilimsel aragtirmalarda evren; aragtirmaya konu olan, hakkinda bir seyler
Ogrenilmek istenen gruba ve kisilere isaret eder. Evreni olusturan her bir unsura
“O0ge” denilmektedir. Arastirma, konusunun genis bir evreni kapsamasi, biitiin
Ogelere ulasmanin imkansizligi gibi sebeplerle biitiiniin 6zelliklerini yansittig1
diistiniilen bir boliimden verilerini toplar. Arastirmada {izerinde yogunlasilan, se¢ilen
gruba “drneklem” denir.?” Orneklem ait oldugu evreni &zellikleri itibariyla temsil

eder.

Tiirkiye Cumbhuriyeti Igisleri Bakanligi Sivil Toplumla iliskiler Genel
Miidiirligii bilgilerine gore Tiirkiye geneli aktif dernek sayis1 101818’dir. Dini
hizmetlerin gergeklestirmesine yonelik faaliyet gosteren dernek sayisi 17.955, egitim
arastirma dernegi sayis1 6.229, toplumsal degerleri yasatma dernegi sayisi 2.755,
diistince temelli dernek sayis1 1.135, mesleki ve dayanmigma dernegi sayisi

38.388°dir.?® Vakiflar Genel Miidiirliigii verilerine gore yeni vakif sayist: 6.074 tiir.?’

Arastirmanimn evreni, T.C. Icisleri Bakanhg: Sivil Toplumla Iliskiler Genel
Midirligi. ve Vakiflar Genel Miudirligi denetimindeki  STK’lardan
olusturmaktadir.®® Ulasilabilir evren: Dini hizmetlerin gergeklestirilmesi, egitim
arastirma, toplumsal degerleri yasatma, diisiince temelli ve mesleki ve dayanisma
alanlarinda faaliyet gosteren STK’lardir. Bu alanlarda faaliyet gosteren dernek ve
vakiflar degerlendirilmis; orglin din egitimi alaninda aktif olarak yer alan, diizenli

araliklarla goriisleriyle kamuyu bilgilendirenler arastirmaya dahil edilmistir. Ayrica,

26 Ali Yildirim, Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, Ankara: Seckin, 2018,
s. 146.

7 Giiler, Halicioglu, Tasgin, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma, s. 87-88.

2 https://www.siviltoplum.gov.tr/dernek-sayilari#

2 https://cdn.vgm.gov.tr/genelicerik/genelicerik_945 290519/001vakiflarin-turlerine-gore-
dagilimi05082020.pdf.

30 https://www.siviltoplum.gov.tr/, https://www.vgm.gov.tr/
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aragtirma evreni olusturulurken zaman ydnetimi, kaynaklarin ekonomik kullanimi

hedeflenmistir.

Arastirmanin degeri ile evrenin biiyilikligii arasinda pozitif bir korelasyon s6z
konusudur. Nitel arastirmalarda genelleme kaygisinin olmamasi, az sayili bir
orneklem {izerinde ¢alisilabilmesini miimkiin kilmaktadir. Orneklemin orijinal
olmas1 énemlidir.’! Evrenin genisligi ve biiyiikliigiinden ¢ok smirlarinin belirlenmis
olmasi iyi sonuglar alinmasinda etkilidir. Belli bir orneklem {istiinde calismak;
zaman, enerji ve ekonomik tasarruflar saglamasi yaninda arastirmanin gecerlik ve
giivenilirligini de artirmaktadir. Orneklem se¢iminde arastirmacinin dznel etkisini en
aza indirmek; alinan Orneklemin evreni yansitmasi, drnekleme hatalarinin Oniine

gecebilmek igin yansizlik kuralinin uygulanmast ile miimkiindiir.>?

Aragtirmada amacli 6rnekleme yontemi, 6rneklem seciminde tercih edilmistir.
Orneklemin genis ve sayisal olarak ifade edilmesinin imkansizlif1 nedeniyle bu
yonteme bagvurulmustur.®® Yukarida sayisal bilgileri verilen, din egitimi alaninda
fikir tireten STK’lardan mesleki din 6gretimine yonelik goriislerini kamuoyuna agik
iletisim kanallarindan yaymlayanlar arasindan 6rneklem olusturulmustur. Orneklem
seciminde STK’larin ortadgretim mesleki din Ogretimine yonelik 28 Subat
doneminden giinlimiize belirli periyodlarla goriis beyan etmeleri ve ulasilabilirlikleri
g6z Oniinde bulundurulmustur. Din egitimi ile ilgili olarak on dort adet STK’nin
kamuoyuyla diizenli olarak rapor paylastig1 tespit edilmistir. Bu STK’lar arasindan
alt1 tanesi se¢ilmistir. Bunlarin se¢iminde ortadgretim mesleki din 6gretimi alaninda
yayinlari olanlar tercih edilmistir. Ayrica STK’larin kurulug amaclarindan hareketle
sekiiler ve dini temelli olmasi yani sira farkli bakis toplumsal ve siyasi bakis agilarin
yansitmasi etkili olmustur.

Arastirmanin Orneklemi imam hatip okullarin1 desteklemek i¢in kurulan 1-
ONDER Iimam Hatipliler Dernegi (ONDER), 2- Ensar Vakfi, 3- Tiirkiye Imam
Hatipliler Vakfi (TIMAV) ve sekiiler degerleri savunan 4- Tiirk Egitim Dernegi
(TED), 5- Tiirkiye Ekonomik ve Sosyal Etiidler Vakfi (TESEV), 6- Egitim Reformu

31 Yesil, “Nicel ve Nitel Arastirma Yontemleri”, s. 60-64.

32 Karasar, Bilimsel Arastirma Yontemi, s. 111-12.

33 Ali Baltaci, “Nitel Aragtirmalarda Ornekleme Yontemleri ve Ornek Hacmi Sorunsali Uzerine
Kavramsal Bir Inceleme”, Bitlis Eren Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Cilt 7, Say1 1,
(2018), s. 249-50.
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Girisimi  (ERG) olarak belirlenmistir. Yukarida bilgileri verilen STK’lar
belirlenirken; arastirma evrenini yansitmasi, amag, misyon ve faaliyet cesitliligi

itibartyla arastirmanin gecerlilik ve giivenilirligini desteklemesi hedeflenmistir.

5.3. Veri Toplama Siireci

Arastirmalarda kisiler, belgeler ve canli-cansiz varliklar veri olabilmektedir.
Herkesin iizerinde anlasabildigi, kisisel yargilardan bagimsiz olanlar “olgusal veriler;
basari, yetenek, tutum gibi yorumlamay1 gerektirenler “yargisal veriler” seklinde
ayrilmaktadir. Ayrica veriler, birincil ve ikincil olarak gruplanmaktadir.
Arastirmalarin gecerlik ve gilivenirligi i¢in birincil kaynaklarin kullanilmasi genel bir

kuraldir.?*

Arastirma kapsaminda Oncelikle Tiirkiye’de mesleki din 6gretimine yonelik
STK’larin yaklagimlarin1 belirlemek amaciyla nitel aragtirma tekniklerinden
“dokliman analizi” teknigi ile STK’larin mesleki din 6gretimine yonelik ortaya
koydugu belgeler islenmistir. Bu yontem, olaylar karsisinda tavir alis durumlarinin
yorumlanmasina ve anlamlar ¢ikarilmasma imkan vermektedir. Dokiiman analizi;
maliyet, zaman ve emek agisindan arastirmaciya biiylik kolaylik saglamasi yoniiyle
tercih edilmektedir.>> Dokiiman incelemesinin bir avantaji da belgelerin elde hazir

olmasi sebebiyle arastirma hatalarindan daha az etkilenmesidir.>®

Arastirma konusuyla ilgili rapor, degerlendirme, arastirma ve analiz 6zelligi
tastyan kaynaklar basili fiziki belgeler ve internet iizerinden toplanmstir. Oncelikle
Yiiksekogretim Kurulu Tez Merkezinde arastirma konusu ile ilgili taramalar
gerceklestirilmistir. Tiirkiye Diyanet Vakfi Islami Arastirmalar Merkezinde bulunan
tez ve makale katalogu taranmustir. Ayrica Izmir Katip Celebi Universitesi veri
tabaninda bulunan ulusal ve uluslararasi veri tabanlar1 taranmig, STK’lar tarafindan
iiretilen ve arastirmamiza konu olan belgelerin dokiimii yapilmistir. Arastirmanin
gecerligi ve glivenirligi agisindan kaynaklarin birincil, ulasilabilir ve 6zgiin olmasina

0zen gosterilmistir.

34 Karasar, Bilimsel Arastirma Yontemi, s. 132-35.
35 Karagdz, Bilimsel Arastirma Yéntemleri ve Yazma Etigi, s. 586-87.
36 Mayring, Nitel Sosyal Arastirmaya Giris, s. 52.
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5.4. Verilerin Analizi

Nitel arastirma analizinde ¢ikan sonucun degerlendirmesinde, gecerlilik ve
giivenilirlik i¢in bir test ve genel gecer bir ortak formiil yoktur. Arastirmacinin bilgi
birikimi, becerisi dogrultusunda ilerleyen nitel arastirma sonucu da arastirmaciya
gore degisiklik gosterebilir. Bu durum nitel aragtirmalarin hem giicii hem de zayifligi

olarak degerlendirilmektedir.

Nitel arastirmalarda verilerin incelenmesinde “icerik analizi” teknigi, kendi
icinde arastirmada elde edilen bulgularin diizenlenip yorumlanmasi ve okuyucuya
sunulmas1 asamalarindan olusmaktadir. Igerik analizi teknigi ile edinilen verilerin
kavramlagtirilmas1 ve temalarin saptanmasi esastir. Elde edilen veriler; verilerin
kodlanmasi, temalarin bulunmasi, temalarin diizenlenmesi ve bulgularin
yorumlanmas1 asamalarindan olusmaktadir.>” Arastirmacinin, ne olursa olsun kendi

izledigi analiz sistematigini dogru bir sekilde rapor etmesi gerekmektedir.*
Arastirmada ortadgretim mesleki din 6gretimi alaninda gergeklestirilen degisim

ve doniisiimlere yonelik STK’larin ¢alismalar1 taranmistir. Altt adet STK nin toplam

8520 sayfa raporu taranmustir.

Rapor Sayisi Sayfa Sayis1
Ensar Vakfi 4 507
TED 12 2544
ERG 41 3463
ONDER 15 823
TIMAV 11 483
TESEV 6 700
Toplam 97 8520

Tablo 1: STK’larin rapor ve sayfa sayisi

37 Cavus Sahin, “Veri Toplama Teknikleri”, Bilimsel Arastirma Yontemleri, Ankara: Nobel Akademi
Yayincilik, 2017, s. 190-92.

38 Michael Quinn Patton, Nitel Arastirma Degerlendirme ve Yontemleri, (ed. Mesut Biitiin, Selguk
Besir Demir), Ankara: Pegem Akademi Yayincilik, 2014, s. 433-34.
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Calismanin problemi dogrultusunda oncelikle elde edilen tiim dokiimanlar bir
kez okunmustur. THL ile ilgili raporlarda sik¢a yer alan konular belirlenmistir. Bu
arastirma oncesinde herhangi bir konu veya kategorik siniflandirma yapilmamastir.
On degerlendirmenin ardindan literatiir ve tez danismaninin goriislerine dayal olarak
STK rapor, degerlendirme ve arastirmalarinda ortaya c¢ikan konu bagliklar
kategorilere ayrilmistir. Bu degerlendirmelerin sonucunda; THL statii, karma egitim,
katsay1 problemi Ogretim programi, program cesitliligi, meslek dersleri, egiticiler,
Ogrenciler, egitim ortamlari, biitge ve basortiisii gibi 11 ayr1 kategori olusturulmustur.
Her bir kategori kendi i¢inde STK raporlarinda yer alan alt bagliklara ayrilarak ele
alimmistir. Dokiimanlarin inceleme siirecinde herhangi bir kurum ya da kurulusa
zarar verici veya fayda saglayici bir yaklasimdan uzak durulmustur. Dokiimanlar,

arastirmanin amaglari ¢ercevesinde analiz edilmis, yorumlanmis ve tartisilmistir.

5 g

KONU g g =

:E )ED Q 2 — = s B =

5 g = = g kD M 3 = =
STK a g = % 2 g s 5 s = z g & o

o | B2 E] 3 e g B £ £ S, 2 |2 8| g

Z | & & = S |0 & & N & ° |2 S| A
ONDER | X X X X X X X X X X X
Ensar X X X X X X X X X X
Vakfi
TIMAV | X X X X X X X X X X -
TED X X X X - X - - - - X
TESEV | X X X X X - X X X - -
ERG X X X X X X X X X - X

Tablo 2: STK raporlarinda isledikleri konu bashklari1 dagilimi.

Arastirma sonuglarinin gecerliligi ve giivenirligi agisindan STK sec¢iminde
STK’larin kurulus amaglar1 ve farkli toplumsal, siyasal kesimleri yansitmasina dikkat
edilmistir. Aragtirmanin dis giivenligi agisindan arastirmaci, 6rneklem grubundaki
STK’lardan bagimsiz bir konumdadir. Arastirma sonucu ortaya c¢ikan veriler,
bagimsiz bir sekilde degerlendirilmistir. Arastirma konusuyla ilgili ¢esitli goriisler
tartigma kisminda islenmis ve sonuca ulagilmistir. Aragtirmada incelen STK
raporlarinin hepsi acik kaynaklarda yer almaktadir. Herkes tarafindan incelenebilir.
Ayrica i¢ giivenirligin saglanmasi i¢cin STK raporlarinda ortaya ¢ikan kategorilere

iligkin hakem goriisleri alinmistir.
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BIRINCI BOLUM
SIiVIL TOPLUM VE TURKIYE’DE SIVIL TOPLUM
KURULUSLARI

1.1. Sivil Toplum ve Sivil Toplum Yaklasimlari

Tarihsel siiregte “sivil toplum” kavrami, O6nce devlet anlaminda, sonra
medenilik yerine, en son olarak siyasala karsi toplumsal olana vurgu ile one
cikmaktadir. Kavramin bugiinkii anlamindan yola ¢ikarak ge¢misi izlemeye tabi
tutuldugunda, karsiladigi anlamlar1 degisik donemlerde ve uygulamalarda goérmek
miimkiindiir. Aslan, sivil toplum kavraminin kdken itibariyla Eski Yunan’daki devlet
anlamindan giiniimiize, neredeyse tam zit bir anlam igerigine sahip oldugunu
belirtmektedir. Kavramin dogru anlagilmasi ve kullanilmasi, tarihi ve etimolojik

kokenlerini takipten ¢ok, dilin giincel kullanim sartlar1 iginde gerceklesmektedir.*

Sivil toplum; tarihi, sosyolojik ve siyasal kokenleri itibariyla Bati menseli bir
kavram olmasi sebebiyle gelisimi, dogdugu Avrupa’da ve Avrupa dis1 toplumlarda
aym sekilde seyretmemistir. Bugilin kavramin hikayesini bilmenin o6greticiligi ve
cazibesi olmakla beraber, orijinal anlamma donmeyi de gerektirmemektedir. Sivil
toplumun bu uzun ve dolambagli yolculugunda her donem giindemde oldugu
sOylenemez. Kavram ilk olarak Avrupa’da krallarin baskici yonetimlerine karsi
beslenen ozgiirliikk¢ii fikirlere ilham kaynagi olmus ve Aydinlanma filozoflarinin

sdylemleriyle diisiince diinyamizda yerini almistir.*

Bu béliimde oncelikle sivil toplum kavraminin dogup biiyiidiigi Avrupa’daki
teorik temelleri ele alinmistir. Avrupa’da STK’larin kurumsallasma cesitliligine yer
verilmigtir. Kavramin Tiirkiye’deki gelisim seyri ve Osmanli’dan giiniimiize STK
Ozelligi tastyan kurumsal yapilara deginilmistir. Daha sonra ortaggretim mesleki din

Ogretimi ve sivil toplum kuruluslar iliskisine yer verilmistir.

39 Seyfettin Aslan, “Sivil Toplum: Kavramsal Degisim ve Doniisiim”, Elektronik Sosyal Bilimler
Dergisi, Cilt 9, Say1 33, (2010), s. 188-212. .
40 Yasin Aktay, Postmodern Kavsakta Din ve Sivil Toplum, Istanbul: Tezkire, 2015, s. 293-95.



1.1.1. Sivil Toplum Kavram

Sivil toplum; Bati toplumsal siyasal geleneginde dogup gelismis, devlet-toplum
iliskileri analizinde bagvurulan, devlet kontroliinde olmayan sosyal iliskiler, goniillii
kuruluglar, kitle iletisim araclari ve toplumsal hareketler alanina atfedilen bir

kavramdir.*!

Sosyolojik olarak kavram, kendiliginden ve iradi olarak Orgiitlii
topluluklar1 isimlendirmede kullanilmaktadir.*? Sivil toplum; toplumsal ihtiyaglarmn
giderildigi,* devletten 6zerk, kendi kendine yeten, devlet ve 6zel alan arasinda araci
bir yapidir.**

Aktay, Islam tarihinde Hz. Peygamber’in ilk kurdugu yerlesim yeri ve idari
yapinin “Medine” olarak isimlendirilmesi ve karsit anlamimin “bedevilik” olmasina
gonderme yapmaktadir. Bu siireci insanlarin Allah, tabiat, hukuk, toplum ve devletle
iligkilerini diizenleyen genis ¢apli bir sivil yurttaghik kiiltiirii ve bilinci yaratma
projesi olarak ifade etmektedir.*> Caha’ya gdre Bat1 toplumsal ve siyasal tarihinin bir
{iriinii olan “sivil toplum” kavram etrafinda gelisen sosyal pratikleri, Islam’da ve
Miisliman toplumda aramak dogru bir yaklasim olmayacaktir. Ancak Mekke
toplumunda yasanan sosyo-ekonomik dengesizlikler, siyasal kargasalar, Hz.
Peygamber’in onderliginde sivil bir hareket olarak Islam’m yayilmasinda etkili
olmustur. “Medine Vesikas1”, Islim sosyal siyasal tarihinde Miisliimanlarin &teki
inang ve toplumlarla bir s6zlesme ¢ercevesinde yasayabilecegini gosteren somut bir
referans olmustur. Islam vahyinin akla, 6zgiir iradeye &nem vermesi, ydnetimde
adalet, danigma, liyakat riza ve baris gibi ilkeleri merkeze almasi; sivil toplumun 6zel
yasam, hak, hukuk, toplumsal katilim, sec¢im, smirli devlet gibi Onceledigi
prensiplerle drtiismektedir. Islam’m birey ve toplum yasamiin dinamiklerine niifuz
edebildigi, entelektiiel canliligin ve toplumsal farklilagmanin yasandigi yillarda

merkeziyetci bir devlet kurumsallasmasi heniiz olusmamistir.*6

4! Giilgiin Tosun, Demokratiklesme Perspektifinden Devlet-Sivil Toplum Iliskisi ve Tiirkiye Ornegi,
(Doktora Tezi), Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 1998, s. 29-30.

42 Saribay, Sivil Toplum ve Islam, s. 169.

4 [dris Kiiglikomer, Sivil Toplum Yazilar, Istanbul: Profil Yayncilik, 2009, s. 147.

# Ali Yasar Saribay, “Tiirkiye’de Demokrasi ve Sivil Toplum”, Liberal Diisiince Dergisi, Cilt 2, Say1
6, (1997), s. 32-43.

4 Aktay, Postmodern Kavsakta, s. 297.

46 Omer Caha, Sivil Toplum Sivil Topluma Karsi, Istanbul: Mana Yayinlari, 2017, s. 35-39.
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John Keane, sivil toplum kavraminin devletle olan iligkisini merkeze alarak
dort evreden gecmek suretiyle modern anlamina dogru evirildigini sdylemektedir.
Birinci asama; sivil toplumun siyasal toplumla 6zdes oldugu dénemdir. Ikinci asama;
devlet karsisinda bagimsiz topluluklarin zemininin olustugu dénemdir. Ugiincii
asama; sivil topluma kars1 devlet miidahalesinin gerekliliginin tartisildig1 asamadir.
Son asama ise bagimsiz bir sivil toplum vurgusunun yapildigi ve devlet
miidahalesine kars1 ¢ikildig1 dénemdir.*” Keane nin sivil toplum kavramini dénemler
halinde smiflandirdigir bu yaklasim, biitiin toplumlar1 kapsamamaktadir. Yalniz Bati

toplumlar1 ve kiiltiirii i¢in gegerlidir.

Sivil toplum kavrami etrafinda siyasal diisiincede asgari-devletci, katilimct ve
cogulcu sivil toplum kuramlar1 6ne ¢ikmaktadir. Asgari-devlet¢i sivil toplum kurama;
devletin yasama yetkisinin siirlandirilmasini, sivil yasamin genigletilmesini
savunmaktadir. Katilimct sivil toplum kurami; halkin siyasete katilimini, devletin
sivillestirilmesini savunmaktadir. Cogulcu sivil toplum kuraminda sivil yapilarin
etkili olmasi ve boylece demokratik hak ve ozgiirliikklere kavusulacagi ifade
edilmektedir. Devlet burada cikar gruplarindan etkilenen konumundadir.*® Bu
kuramlarim ortak 06zelligi, sivil toplum alanimnin genisletilmesi ve devlet
miidahalesinin azaltilmasidir.

Sivil toplumun Avrupa’daki gelisimi ile Amerika’daki gelisimi ve dayandig:
sosyal temeller birbirinden farklidir. Orta Cag Avrupasi’nin sosyal siniflar1 olan
esnaflar, lordlar, ruhbanlar, vasallar ve kdyliiler, sanayilesmeyle birlikte birleserek
is¢i ve burjuva simifint olusturdular. Siyasi partiler ve sendikalar etrafinda birlesen
sosyal smiflar, Avrupa demokrasisi i¢in katalizér gorevi iistlenmislerdir. Ikinci
Diinya Savasi sonrasinda sosyal gruplarin yerini insan ve kadin haklari, 6zgirliik,
cevre sorunu ve egitim hakki gibi degerleri savunan sosyal yapilar almistir.
Avrupa’da siyasal ve toplumsal hayat, sosyal smiflar ve gruplarin miicadeleleri
sonucu gelismistir. Avrupa’da sivil toplumun gelisimi ve miicadelesinde kilise ve

dini gruplar olumsuz bir role sahipken Amerika’da sivil toplum ve demokrasinin

47 John Keane (ed.), “Sivil Toplum ile Devlet Arasindaki Ayrimin Kokenleri ve Gelisimi 1750-1850”,
Sivil Toplum ve Devlet Avrupa’da Yeni Yaklasimlar, (gev. Levent Koker), Istanbul: Ayrint1 Yayinlari,
1993, s. 50-53; Saribay, Sivil Toplum ve Isldm, s. 53.

4 Yurdakul Fincanci, “Sivil Toplum-Asgari Devlet Sivil Devlet”, Sivil Toplum, istanbul: TUSES
Yaymi, 1991, s. 2-14.
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gelisimi, sekiiler ve dini sosyal gruplar etrafinda gerceklesmistir. Amerika’daki dini
gruplarin temeli Avrupa’da Katolik kilisesinin baskisindan kagan, inanglarini
Ozgiirce yasamak isteyen Protestanlardir. Protestan mezhebi; egitim, iiretim, ticaret
gibi faaliyetlerine dini bir anlam yliklemisler ve bugilinkii Amerika’nin temellerini
atmiglardir. Amerikan sisteminin temel degerinden biri olan “inang” dini gruplari,
“ozglirliik” ise sekiiler gruplar1 temsil etmektedir. Amerikan toplumunda dini yasam
ve dini degerler konusunda hassasiyet onemli bir yer tutar. Kiliseye devam
hususundaki hassasiyet bunun en 6nemli gostergelerindendir. Din ve modernlesme

arasinda Amerikan toplumunda bir biitiinlesme sz konusudur.*

Modern donemde sivil toplum ve devlet arasinda meydana gelen farklilasma
sonrasinda kavram, hiirriyet fikri ve “siyasi gili¢lerin sultasindan kurtulma” anlayisi
cercevesinde devletle degil daha ¢ok despotizmle kars1 karsiya gelmektedir.’ Sivil
toplumun gelismesi i¢in devletin sosyal gruplarin orgiitlenmelerine ve faaliyetlerine
siyasal ve hukuksal olarak bir engel teskil etmemesi gerekir. Siyasi, ekonomik ve
ideolojik giiciin devletin tekelinde oldugu bir toplumsal yapida sivil toplumun ve
dolayisiyla demokrasinin gelismesi miimkiin degildir. Sivil toplumun gelistigi
toplumlarda devlet bireysel Ozgiirliikk, sosyal haklar ve orgiitlenmeler agisindan
garantor bir kurumdur. Sivil toplum, daha ¢ok ideolojik toplum modeli karsisinda
anlam kazanmaktadir. Sivil toplum diisiincesinin hakim oldugu toplumsal yapilarda
akil, bilim, inang ile bireyler, goniilliiler ve sanatcilar 6n plandadir. Sehrin ve hayatin
gorilinlir yerlerinde sokak, cadde, okul ve parklarda sanatgilarin, diistiniirlerin

heykelleri vardir.>!

Hegel, Hobbes (1588-1679), (1770-1831), Rousseau (1712-1778) gibi
Aydinlanmaci diisiiniirlere gore feodal toplumun ¢okiisii ile sivil toplumu hazirlayan
nedenler ortaktir. Daha ¢ok feodal ¢oziilmenin bi¢gimi, XVIII. yiizyil diisiiniirlerine
ilham vermistir. Devlet ve Kilise baskisindan uzak ortaya ¢ikan sivil toplumun 6zerk
ekonomik faaliyet alaninin dogusu, ge¢ Orta Cag’in komiinyal hareketlerine kadar

gotiirilmektedir. Kent korporasyonlar1 ve komiinlerini feodal yapiya karsi

4 Caha, Sivil Toplum Sivil Topluma Karsi, s. 7-9,163-166.

50 Serif Mardin, Tiirkiye de Toplum ve Siyaset Makaleler 1, Istanbul: letisim Yayinlar1, 1990, s. 54-
59.

St Caha, Sivil Toplum Sivil Topluma Karsi, s. 33-35,133-151.
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Ozgiirlestiren sivil toplum hareketi, ekonomik 6zgiirliiglin 6niindeki siyasi ve dini
vesayetin baskisin1 kaldirmistir. Sivil toplum yeni gelisen bu toplumsal alanin

izahinda, tanimu ile biitiinlesen bir kavramdir.>?

1.1.2. Sivil Toplumun Tarihsel Gelisimi

Sosyologlarin toplum siniflandirmasinda diisiinsel, ekonomik ve karsit iligkiler
ilkeleri 6ne ¢ikmaktadir. Sivil toplum kavrami incelemelerinde birey, toplum ve
devlet iliskileri merkeze alinmaktadir. Varligini ve anlamimi devlet karsisinda
kazanan sivil toplum, bir zithik ve bir alternatif olarak ifade edilen bu anlama zaman
icinde kavusmustur. Baslangicta ilk ifade edildigi sekilde ele alinmadigi
goriilmektedir. XVIII. yiizy1l aydinlanma diisiiniirlerince literatiire sokulan kavramin
diisiinsel gecmisi yaninda, ayrica kapsadigl anlama uygun olarak toplumsal temelleri
bulunmaktadir. Sivil toplum kavramini agiklamada gelisim seyri iginde cesitli
tasniflerin yapildig1 goriilmektedir. Sivil toplumun anlam ve islevsel olarak
doniigiimiinii, tarihi ve sosyolojik bir bakisla klasik, modern ve postmodern dénem

tizerinden degerlendirdik.

1.1.3. Klasik Donem Sivil Toplum Yaklasimi

Sivil toplum kavraminin ortaya c¢ikisi, Eski Yunan filozoflarindan Aristo
(M0O384-322) ve Cigero (MO 106-7) dénemine kadar dayanmaktadir. Klasik donem
filozoflarmin kullaniminda devlet ve sivil toplum i¢ i¢e bir yapidir.® Aristo’nun
“politike koinonia”s1 kamuya ait kural koyan bunun yaninda kuralli bir politik
toplum ve diizene isaret etmektedir. Bu toplumda esit ve Ozgiir haklara sahip

vatandaslar, baskalarinin haklarina saygili ve kanunlara uymak zorunlulugundadir.>*

Cicero sivil toplumu, Aristo’ya yakin bir sekilde sivil kanunlar tarafindan
yonetilen sehir toplumu anlaminda kullanmaktadir.>> Terimin bu erken

kullanimlarinda sivil toplumun mensubu olmak; bir devletin mensubu olmak ve

52 {smail Dogan, Sivil Toplum Ondan Bizde De Var, Istanbul: Sistem Yayncilik, 2000, s. 20-24.
33 Cem Erogul, Siyasal Diizenlerin Siniflandirilmasina Iliskin Birka¢ Tarihsel Ornek ve Tartisma,
Ankara: Ankara Universitesi Basim Evi, 1981, s. 98-99.

54 Nils Karlson, The State of State, USA: Transaction Publishers, 2002, s. 99.

55 Tosun, Demokratiklesme Perspektifinden Devlet-Sivil Toplum Iliskisi ve Tiirkiye Ornegi, s. 30.
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dolayisiyla da onun kanunlarma uygun, &teki vatandaslara zarar vermeyecek
bilinciyle hareket etmek anlamindadir. Burada sivil toplum ve devlet terimleri ayni
anlamda kullanilmaktadir.’® Orta Cag’da ticari ve ekonomik gelismis sehirler icin
kullanilan sivil toplum kavrami,®’ burjuvazinin (kentli, meslek sahibi, yurttas, laik ve
orgiitlii bireyler) kral, Kilise ve soylulara karsi miicadelesi sonucunda ortaya
cikmistir. Dogal olarak sivil toplum, kendinden Onceki diizene karsithgi
icermektedir. Baska bir ifadeyle sivil toplum, sinifsal catismalarin merkezinde

dogmus bir kavramdir.

1.1.4. Modern Donem Sivil Toplum Yaklasim

Sivil toplum etrafindaki modern diinyada tartigmalar, geleneksel yap1 ve
diizende meydana gelen degismelerle ortaya ¢cikmistir. XVII. yiizyilda toprak, emek
ve sermayenin ticari meta haline gelmesi, genisleyen pazar ekonomisi ve kesiflerle
mevcut otorite ve siyasi diizenin sorgulanmasini beraberinde getirmistir. Bu
donemde toplumsal ve siyasal hayatin kral, devlet, erkek, kadin, toplum ve birey gibi
oncii kavramlar igerik ve anlam olarak doniisime ugramistir. Bu doniistimiin
etkisiyle sosyal ve siyasal yapi iizerindeki tartigmalarda ii¢ temel goriis dikkat
¢ekmektedir. Birincisi N. Machiavelli (1469-1527), J. Bodin (1530-1596), T.
Hobbes, J. J. Rousseau ve Hegel’in basini c¢ektigi “devlet eksenli” ekol; ikincisi J.
Locke (1632-1704), A. Smith (1723-1790), C.L. Montesquieu (1869-1755), ve F.A.
Hayek (1899-1992) gibi diisiiniirlerden olusan “birey eksenli” ekoldiir.’® Bu iki
diisiince akiminin diginda, toplum-devlet iligskisini ekonomi ve siif temeli iizerinde
tartisan Karl Marx (1818-1883) ve A. Gramsci (1891-1937) onciiliigiindeki Marksist

ekol bulunmaktadir.*
Orta Cag’in sonlarina dogru ticaretin kentleri asarak bolgesel diizeyde yapilir
hale gelmesi, ulasim-haberlesme alanindaki gelismeler, ihtiyaclarin degismesini ve

buna uygun ekonomik ve siyasal yapilarin ortaya ¢ikmasimi tetiklemistir. Feodal

36 Keane, “Sivil Toplum ile Devlet Arasindaki Ayrimin K6kenleri ve Gelisimi 1750-18507, s. 48.

57 Ismail Dogan, Ozgiirliikgii ve Totaliter Diisiince Geleneginde Sivil Toplum, Istanbul: Alfa Yaynlari,
2002, s. 16.

58 Zeki Arslantiirk, M. Tayfun Amman, Sosyoloji / Kavramlar, Kurumlar, Siiregler, Teoriler, Istanbul:
Camlica Yayinlari, 2001, s. 444-45.

59 Caha, Sivil Toplum ve Devlet, s. 25-26.
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beylerin keyfi yonetimleri ticaretin 6niinde engel olarak goriilmesine neden olmustur.
Uretimin ve ticaretin 6niindeki kostekleri kaldiracak tek bir kral mutlak tercih edilir
olmustur. Avrupa’da ekonomik ve siyasi nedenlerle Papa’dan bagimsizlik diisiincesi
ve mutlakiyet taraftarlig: tartisiimaktadir. En biiyiik feodal beyin yani kralin, soylular

ve din adamlari iizerinde egemenligi savunulmaktadir.®

Italya’da kiigiik prenslikleri birlestirmek ve kilisenin siyaset iizerindeki
golgesini kaldirmak i¢in monarsik bir yonetim tarzin1 6ngéren Machiavelli’nin giiglii
merkeziyetc¢i bir devlet ongoriisii, ayn1 zamanda toplumsal dinamiklerin 6niinii kesen
ve bireyin varligimi devletin iginde eriten bir yapmin ortaya ¢ikmasina zemin
hazirlamistir. Farklili§1 ve bireyselligi sona erdiren bdyle bir siyasal yonetim, sivil

topluma engel bir diisiinceyi 6ne ¢ikarmaktadir.®!

T. Hobbes, insan dogasindaki kétiiliigii sinirlandirici bir otorite olarak devleti
one ¢ikarmaktadir. Devletin amaci, insanlart doga durumundan kurtarmak ve bireysel
giivenliklerini saglamaktir.®? Hobbes, dini kurumlar1 da igine alan tiim sivil toplum
unsurlarini devletle biitiinlestirip yok etmektedir. Ona gore yasa yapici olarak devlet
haricinde hig¢bir gii¢c yoktur. Dini kurumlar da buna dahildir. Devlete itaat ile tanriya

ibadet 6zdestir.

J. J. Rousseau’ya gore insan Ozgiir olarak diinyaya gelir, toplum 6zgiirliigiin
paylasildig1 bir sosyal yapidir. Insanlarin birbiri {izerinde baski kurma hakki, tabii
olarak yoktur. Ustiinliik, belirli antlasmalarla digerlerine devredilir. Rousseau’ya
gbre sosyal yapinin olusmasi siirecinde ortaya ¢ikan toplumsal sdzlesme, insanin
dogal durumdaki smirsiz ozgiirliigiinden kendi istegiyle vazgecmesi demektedir.
Insanin, tekrar Ozgiirliigiine kavusmasi ise kurallara ve yasalara uymasiyla olur.
Toplumsal sézlesme ile meydana gelen toplum, bdylece gercek ozgiirliigiini elde
eder. Rousseau’ya gore dogal bir hak olan toplumsal yasama gecilmesi, insanin

varliginmi siirdiirmesinin garantisidir. Doga halindeki karisiklig1 ve catisma siirecini

% Niccolo Machiavelli, Prens, (cev. Nazim Giiveng), Istanbul: Anahtar Kitaplar Yayinlari, 1994, s.
15-16.

81 Caha, Sivil Toplum ve Devlet, s. 28.

62 Ahmet Karadag, “Demokratiklesme ve Sivil Toplum: Liberal Diisiince Toplulugu Orneginde”, Sivil
Toplum ve Demokrasi, Istanbul: Kakniis Yaymnlari, 2005, s. 67.

63 Thomas Hobbes, Leviathan veya Bir Din ve Diinya Devletinin Igerigi, Bicimi ve Kudreti, (gev.
Semih Lim), Istanbul: Yap1 Kredi Yayinlari, 2008, s. 327-29.
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gidermek bir sézlesme ile miimkiindiir. Bu s6zlesme insana toplumsal bir boyut ve

ozgiirliigiinii kazandirir.%*

G. W. F. Hegel toplumu; aile, sivil toplum ve devlet bicimiyle {i¢ asamada
smiflandirmistir. Hegel'e gore sivil toplum (biirgerliche gesellschaft), toplumsal ¢ikar
gruplarinin yer aldigi, devletten ayr1 ekonomik iligkilerin yiriitiildiigii, bir hukuk
diizenini icermektedir. Sosyo-ekonomik kosullar, belirli rekabet ve g¢atisma alan
olusturabilmektedir. Hegel’e gore devlet; adaleti, esitligi, evrensel degerleri, kamu
menfaatini korumakla ylikiimliidiir. Ona gore sivil toplum, aile ve devlet arasinda bir
asamay1 ifade etmektedir.®> Hegel, bireylerin ve toplumun devlet icinde eridigi,
kaynast181 ve biitiinlestigi bir “idealist devleti” savunmaktadir.® Hegel, sivil toplum
ve devlet ayrimini1 ayn1 zamanda siyasi bir etik konusu olarak ele almaktadir. Aile,
sivil toplum ve devlet gibi alanlarda olusan etik yasam, birbirinden farkli etik
degerlere sahiptir. Devlet-toplum iliskisi, bireylerin otorite olarak devleti
kabullenmeleri ile iliskilidir. Sivil toplum i¢indeki ¢ikar ¢atismalar1 ve gerilimleri
giderecek olan giiclii, donanimli bir devlettir. Hegel diisiincesinde tartisilan sivil
toplum; giiclii bir devleti, farklilig1 ve 6zerkligi ortaya cikarmasi gibi iki 6zelligi
barindirmaktadir. Toplumsal farklilasmanin birey kaynakli oldugunu ifade eden

Hobbes ve Rousseau’nun aksine Hegel, kaynak olarak sivil toplumu gostermektedir.

John Locke, Hobbes ve Rousseau birey ve bireyler arasi sozlesmeye gore
olusan siyasi yonetimi, 0zgiirliiklerin giivencesi olarak gérmektedir. Mevcut siyasal
yapinin devamini bireysel haklarin giivence altina alip almadigina baglamaktadir.
Locke’a gore sozlesmenin birinci asamasinda bireylerin olusturdugu sivil toplum,
ikinci asamasinda devlet vardir. Sivil toplum, yasa ve yargi rehberligindeki bir
otoritenin altinda anlagsmazliklarin ¢6ziildiigii ve suglularin cezalandirildig1 bir yasam
bicimidir. Locke, birey ve devlet arasindaki iliskinin temeline “riza” kavramini
yerlestirmektedir. Politik topluma tiye olmak, bireyin istegi ile miimkiindiir. Devlet-
birey iligkisinde dogal hukuka uygun davranilmamasi halinde, s6zlesmenin ortadan

kalkacagini belirtmektedir. Locke, devletin mutlak hegemonyasina karsi bireylerin

64 Jean Jacques Rousseau, Toplum Sézlesmesi, (gev. Semsettin Yeltekin), istanbul: Araf Yayinlari,
2013, s. 13-25.

%5 Tosun, Demokratiklesme Perspektifinden Devlet-Sivil Toplum Iliskisi ve Tiirkiye Ornegi, s. 38.
% Dogan, Sivil Toplum Ondan Bizde De Var, s. 25.
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ve gruplarin dolayistyla demokratik bir toplumun Oniinii agmistir. Devletin
fonksiyonu, bireylerin hak ve hiirriyetlerini korumaktir. Bireysel tercihlere yiikledigi
anlam ve misyon; Ozgiirliklerin ve farklilasmanin, dolayisiyla sivil toplumun
olugmas1 ve gelismesi i¢in Onemlidir. Siyasal otoritenin sinirsiz mutlak bir gilice
donligmemesi i¢in yasama ve ylritme ayriligini getirmis, egemenligi cesitli
kurumlara dagitmgtir.%’

Karl Marx, insanlarin yagamindaki maddi iiretimlerin gelisme seyri ile ahlak,
din, metafizik ve ideoloji gibi bilin¢ halleri arasinda iligki lizerinde durmaktadir.
Maddi iiretim alaninda meydana gelen gelismeler, diisiincelerin degismesinde
etkilidir.®® Marx, sivil toplumu iiretim iliskilerinin gergeklestigi, toplumsal yasam
tizerinde belirleyiciligi olan maddi boyutla iliskilendirmektedir. Dolayisiyla insan
bilincinin ortaya koydugu metafizik varlik alani sivil toplum tarafindan
belirlenmektedir. Marx diisiincesinde devlet, sivil toplumun emrinde aragsal bir
konumdadir. Devlet-sivil toplum iliskisinde kosullandirict ve diizenleyici olan sivil

toplumdur.%’

Din ve insanin 6zgurliigi iliskisi agisindan Marx, dinin insana 6zel bir aidiyet
kazandirdigini ve diger insanlardan ayristirdigini ifade etmektedir. Insanin bu 6zel
bagdan kurtulmasi ve genel politik bireye doniismesi halinde politik olarak
ozgiirlesebilecegini ifade etmektedir.”’ Karl Marx, dzel miilkiyetin din gibi insam
yalnizlastirdigini, bencillestirdigini ve tim kotiiliikklerin kaynagi oldugunu soyler.
Sivil toplum ekonominin oldugu kadar bencilligin iiretildigi alandir.”! Devlet politik
bireyin 0zgiirlesebilmesi i¢in her tiirlii aidiyetten arinmalidir. Devlet 6zgiir olmadan

insanin &zgiir olmasi beklenemez.”

Gramsci’nin siyaset diigiincesini sekillendiren biiylik olgiide sivil toplum
kavramidir. Gramsci’nin teorisinin Marksist gelenege kiyasla getirdigi yenilik, sivil

toplumu {ist yapisal alanda degerlendirmesidir. Ona gore sivil toplum kiiltiirel

87 Caha, Sivil Toplum ve Devlet, s. 31-43.

68 Karl Marx, Friedrich Engels, 4lman fdeolojisi, (cev. Tongug Ok, Olcay Geridéonmez), Istanbul:
Evrensel Basim Yayin, 2013, s. 35.

8 Caha, Sivil Toplum ve Devlet, s. 56; Norberto Nobbio, “Gramsc1 ve Sivil Toplum Kavrami”, Sivil
Toplum ve Devlet Avrupa’da Yeni Yaklasimlar, Istanbul: Ayrint1 Yayinlari, 1993, s. 94.

70 Karl Marx, Yahudi Sorunu, (gev. Muzaffer {lhan Erdost), Ankara: Sol Yayinlari, 1997, s. 20.

7! Karl Marx, 1844 EI Yazmalari, (gev. Murat Belge), Istanbul: Birikim Yayinlari, 2013, s. 17.

2 Marx, Yahudi Sorunu, s. 16.
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iligkiler, ideolojik ve fikri hayatin biitiiniinii kapsamaktadir. Hegel’in devlete
yiikledigi olumlu ve aktif rolii Marx ve Gramsci’de sivil toplum iistlenmektedir.
Gramsci, Ustyapr olarak toplumu siyasal ve kiiltiirel olarak ayirmakta, bunu da
“hegemonya” kavrami ile ifade etmektedir. Ona gore sivil toplum, hegemonyanin
kiiltiirel boyutunu temsil etmektedir. Budurumla ilgili olarak Orta Cag’da evrensel,
dini bir kurum olan Kilise’nin hegemonik bir yap1 olarak yoneticiler tarafindan
kullanilmasiyla ornekler. Bu iliskiyi yoneticilerin fikri ve diisiinsel bir Orgiitlii
yapisinin olmamasina baglamaktadir. Hegemonyanin siyasal boyutunda ise yasalar,
hiikiimet ve egemenlik islevine tekabiil eden devlet vardir. Boylece siyasal egemen
grubun tiim topluma hegemonya uygulamasi gergeklesmis olur. Gramsci’nin aragsal,
kismi, bagimli ve gecici olarak niteledigi devlet, evrensel degil kismi ¢ikarlar1 temsil
etmektedir. Toplum tarafindan sekillendirilen bir yapis1 vardir. Toplumsal
doniisiimler ¢ergevesinde degisip yok olabilen bir kurumdur. Dolayisiyla toplumdan
bagimsiz, siirekliligi olan bir devlet degil, toplumla bir olan bir devlet anlayis1 s6z
konusudur.”® Gramsci, sivil toplum diisiincesinde Hegel’den esinlenmis olmasina
ragmen devlet diislincesinde ayrigsmaktadir. Hegel, devleti toplumun iistiinde, ebedi
bir yap1 olarak goérmektedir. Gramsci ise devletin varligini hegemonyanin varligr ile

iliskilendirmektedir. Hegemonyanin bitmesiyle devlet nihayete erecektir.

Marksist teori, sivil toplumu ekonomik alan, miilkiyet iligkileri ve iiretim
araglarii elde tutma agisindan elestirmistir. Marksist kuramcilara gore sivil toplum,;
somiirenlerin, sOmiiriilen toplum {izerinde kurdugu vesayetin ya da devlet
kurumunun ve kapitalizmin bir parcasi olarak smifa dayali burjuva toplumudur.
Burjuva sivil toplum iiretim aracglarina, kapitalizmin ekonomi sistemine ve devletin
politikalarma yén veren en giiclii aktdrdiir. Ozel miilkiyete sahip ve iiretim
aygitlarinin miilkiyetini tekeline alan burjuva, devlet ve sivil toplum, kapitalist bir
iktisadi diizende is¢i siifina karsi bir giigtiir. Dogal olarak burada ¢atisma burjuvazi-
sivil toplum devleti ile is¢i sinifi arasinda meydana gelmektedir. Sivil toplum,
kapitalizmin hakimiyetindeki devlet yapisinda iist yap1 kurumlar1 olan egitim, din,

siyaset ve ekonomi devleti beslemektedir. Marksist teoride, 0zel miilkiyet ve

73 Nobbio, “Gramsci ve Sivil Toplum Kavrami”, s. 94-107.
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simiflarin  reddedilmesinin temelinde, esitlik ekseninde devletin geciciligi fikri

yatmaktadir. Bundan dolay1 is¢i sinifi, burjuva sivil toplumla ¢atigma halindedir.”

1.1.5. Postmodern Donem Sivil Toplum Yaklasimi

XX. yiizyilin ilk yarisinda sivil toplum kavrammin glindemden diistiigi
goriilmektedir. Bu diislisiin temelinde siyasal rejimlerde Bati Avrupa iilkelerinde
temsili demokrasi, sosyalist rejimlerde siyasal toplumun 6n plana ¢ikmasi etkili
olmustur. Bu donemde; siyasi katilimin sekli, parti sistemleri, demokratik isleyis ve
kanuni diizenlemeler kamuoyunda yogun tartisilan konulardandir. Ozellikle Bati
Avrupa iilkelerindeki liberal demokrasi etrafinda meydana gelen gelismeler;
geleneksel olarak 6zel alanda yasanan dini, kiiltiirel, etnik farkliliklarin kamusal
alana tasmmasini baslatmistir. Cevre, kadin, dini, kiiltiirel haklar etrafinda birlesen
gruplar, “heterojen” bir toplumsal ve siyasal doniisiime sebep olmuslardir. Sivil
toplum; kendi farkliligin1 korumakla kalmamis, devleti sinirlamaya yonelik bir gii¢
haline gelmistir. Sivil toplumun canlanmasinda diger 6nemli bir faktor, uluslararasi
resmi ve goniillii kuruluslarin devletler istii bir konum ve gii¢ odagi haline gelmeleri
olmustur. Birlesmis Milletler, Avrupa Birligi gibi kiiresel ve bolgesel aktorlerin
cevre, insan, kadin, ¢ocuk, dini haklar ve demokratik, kurum, norm ve isleyisler gibi
politikalart {iye {ilkeler iizerinde baski unsuru olmustur. Ayni zamanda sivil
toplumun bu haklar etrafinda gelismesinin zeminini olusturmustur. Son olarak Dogu
Bloku’nun yikilmasinda etkili olan sosyal gruplarin bu iilkelerde hakim olan tek tip
siyaset ve toplum anlayisini da yikmiglardir. Locke’a gore toplumsal s6zlesme geregi
devlet vatandas arasindaki ylikiimliiliikleri yerine getirmeyen devlete karst bireyin
bagkaldirt hakki dogmaktadir. Totaliter rejimlerin yikildig: bu {ilkelerde dini, siyasi

ve ekonomik haklar etrafinda birlesen sivil toplum unsurlarinim 6nii agilmistir.”

Postmodern siirecte ¢evre, kadin, dini, kiiltlirel hak taleplerin etrafinda birlesen
sosyal gruplar sivil topluma zemin olusturmuslardir. Bu sosyal zeminin olusmasinda
donemin yiikselen siyasal teorisi liberalizm ve liberal ideallerin etkisini unutmamak

gerekir. Caha’nin iizerinde durdugu siirli devlet, 6zgiirliikkler ve hukukun iistiinliigii

7 Nuri Demirel, Kuramsal ve Tarihsel Asamalart ile Sivil Toplum ve Tiirkiye, (Doktora Tezi), Istanbul
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2009, s. 36.
5 Caha, Sivil Toplum ve Devlet, s. 76-80.
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gibi liberal idealler acisindan sivil toplumun islevsel konumudur. Liberalizm ve sivil
toplum arasinda belirli bir biitiinlesme olmas1 yaninda ayrismalar da s6z konusudur.
Liberalizm, insan haklarini birey temelli bir perspektifle ele almakta, haklarin grup
tanimli  bir sekilde degerlendirilmesine de karst c¢ikmaktadir. Sivil toplum
diistincesinde ise haklarin savunulmast ve korunmasi bir grup tarafindan
gerceklestirilmektedir. Liberal diisiiniirler, bireyin dahil oldugu orgiitiin kimligiyle
biitiinlesmesi, “ben”in “biz” i¢inde kaybolma, kolektif bir yapinin parcast olma
tehlikesine dikkati g¢ekerler. Liberal diisiincede sivil toplumun iginde yer almak,
bireyin haklarin1 savunmak igindir. Yazar, bunu Tiirkiye’den iki anayasayla
orneklendirmektedir. 1924 Anayasasinda bireysel haklar ve ozgiirlikler agisindan
Ozgiirliik¢ii bir felsefesinin bulundugunu fakat toplumda var olan tiim sivil toplum
unsurlarinin baski altina alinmig veya yok edilmis olmasi sebebiyle tek parti
rejimimin olustugunu sdylemektedir. 1982 Anayasasinin ise devleti 6ne ¢ikarmasina
ragmen sonrasinda otonomlasan, farklilagan bir sivil toplum sayesinde demokratik ve

Ozgiirliik¢ii bir ortamin olustugunu ifade etmektedir.

2 13

Postmodern donemde kavramsal diizeyde “bilgi toplumu”, “sivil toplum” ve
“postmodern toplum” kavramlar1 6ne ¢ikmaktadir. Bu ii¢ kavramin devlet dis1 alana
yaptig1 vurgu, bireyi ve sosyal gruplari on plana c¢ikarmasi ortak ozellikleridir.
Geleneksel toplum yapilarinda devlet tek egemendir. Modern toplumda ise denetim
ve siyasi katilim yollar ile devlet egemenligini vatandas ve toplumla paylasir hale
gelmistir. 1980 sonrasi siirecte ise devletler nihai giic olmaktan ¢ikmais; otoritelerini
cevre, Ozgiirlik, kadin haklar1 gibi kiiresel Olgekteki platformlarla paylasmak
durumunda kalmiglardir. Uydu haberciliginin, ulasim ve iletisim araglariin
yayginlagmasi, ideolojik devlet ve toplum yapilarinin doniismesinde etkili olmustur.
Bilginin bireylere ulagsmasi1 kolaylagsmis, devlet tarafindan denetlenmesi zorlagsmistir.
Toplumsal ve siyasal siniflandirmalarda bilgi 6nemli bir Olciit haline gelmistir.
Bilgiyi isleyen, tasiyan meslekler (0gretmen-doktor-miihendis-sosyolog) ©ne
cikarken ideolojik toplumu figiirleri (asker-yargig-politikaci-polis) giinden giine
Oonemini yitirmigtir. Bilgi toplumunda bilgi, bireyin refah ve mutlulugu igin bir
aractir. Bilginin demokratik sivil bir toplumun olusmasi yolunda bireyin hak ve

taleplerini sisteme aktarma vazifesi vardir. Dolayisiyla bilgi toplumunda devlet,
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bireyi kusatan ve askin bir yapr degildir. Toplumun hizmetinde aragsal bir

mekanizmadir.’®

Postmodern zamanlarda tiiketim alaninda iki durum 6ne ¢ikmaktadir. Birincisi
moda; giyim, siisleme ve dekorasyon dahil, yasam tarzlar1 ve dinlenme faaliyetleri
gibi genis bir alan1 kapsar hale gelmistir. Cocuk oyunlari, spor, miizik ve spor gibi
cok sayida faaliyet bu kapamdadir. Ikinci olarak, mal tiiketiminden hizmet
tilketimine dogru kisisel ve ticari hizmetlere; egitim, saglik, eglence, gosteri, hobi
gibi alanlara egilimdir. Uretim alaninda hizlilik, gelip gegicilik artmus, “kat1 olan her
sey buharlasir” ya da “kullan at” mantig1 hakim olmaya baslamistir. Fast food tarzi
beslenme, atilabilir ve tek kullanimlik bardak, pecete, giysi vb. yayginlasmasi bu
duruma Ornek gosterilebilir. Bir baska acidan iiretilmis mallarin atilmasi, hayat
tarzlarina, istikrarl iliskilere zaman, mekan ve kisilere yonelik bagliliklarin atilmasi
diisiincesini de i¢inde barindirmaktadir. Bu hizli degisim ve doniisiim siire¢lerinin
kamusal ve 0zel degerler sistemine asir1 yiikklenme, parcalanmis bir toplum yapisi ve

degerlerin farklilagmasi sonucuna gotiirdiigii belirtilmektedir.””

Giinliik yasamdaki degisiklikler ve yeni teknolojilerin kullanimi, postmodern
diistincenin olugmasinda etkili olmustur. Giinliik hayattaki bu ayrismalar, zaman
acsindan insana arti bir vakit kazandirmis, calisma ve iiretim hayatinda esnek
diizenlemelerin kapisini aralamistir. Videokaset ile insanlarin medya sektoriiniin
kurgulanmis diizeninden kurtulduklari, bu sayede istedikleri zaman ve mekanda
program ¢esitliligine ulasabildikleri 6rneklendirilmektedir. Uzaktan kumanda aletinin
ve kablolu yaymlarin sayesinde insanlarin yeni bir 6zgiirliik ve ayrimlagsmaya
gittikleri belirtilmektedir. Ikinci olarak; mikrodalga firmlar sayesinde bireyler,
yemek yapmak icin geleneksel aile yapisindan ayrisacak boyutta bagimsizlik
kazanmislardir. Mikrodalga firinlar i¢in hazirlanmis, genellikle dondurulmus
yiyecekler insanlarin g¢aligma diizenlerinin esnemesine ve genislemesine zemin
hazirlamustir. {letisim teknolojisi ve bilgisayar modemleri, neredeyse is ve ev

ayrimimi ortadan kaldirmistir.”8

76 Caha, Sivil Toplum ve Devlet, s. 82-93.

77 David Harvey, Postmodernligin Durumu, Istanbul: Metis Yayinlar1, 1997, s. 318-19.

8 Mark Gottdiener, Postmodern Gostergeler: Maddi Kiiltiir ve Postmodern Yasam Bicimleri, (gev.
Ulkii Doganay v.dgr.), Ankara: Imge Kitabevi, 2005, s. 81-82.
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Teknoloji, c¢aligma hayati, iletisim alanindaki doniisiimler, insanoglunun
hayatinda esnek zamanlarin olusmasinda etkili olmustur. Biitlin bu gelismeler
sayesinde insan, etrafindaki gelismeler ve olaylara zaman ayirmaya firsat bulmustur.
Artan zamanin degerlendirilmesi biirokrasi imkanlariyla oldugu gibi genel olarak
STK’lar eliyle yiiriitilmektedir. Giinlimiizde sivil toplumun yayginlagmasinda
yasanan bu gelismeler etkili olmustur. Sivil toplum ve STK’lar, bu siirecte daha
goriiniir hale gelmistir.

Postmodern donem, sivil topluma oldugu kadar “dine doniis”’e imkan tanimasi
noktasinda &ne ¢ikmaktadir.”® Cesitli siyasi goriislerden diisiiniirlerin ortak kanaati,
modernitenin parcalamis oldugu toplumsal gercekligi imar etme gorevini dinin
iistlenmesidir.®® Ernest Gellner (1925-1995), giiniimiizde modernizeye karsi ii¢
ideolojik segenegi; gelenege donme (fundamentalism), gorecelilik (relativism) ve
aydmlanmaci rasyonalizm olarak belirtmektedir. Fundamentalizmi islam, relativizmi
postmodernizm, modernizmi aydinlanmaci rasyonalizm ile iliskilendirmektedir.®!
Sivil toplumu besleyen damarlardan birisi de dini 6zgiirliikler noktasinda verilen
miicadeledir. Ozneyi adem-i merkezi kilan bu yeni durum, cemaat olgusunun
belirmesine ve genis kesimlerin yeni bir hayat tarzi etrafinda birlesmesine imkan
tanimaktadir. Postmodernitenin cemaat duygusunu 6ne ¢ikarmasiyla bireylerin dine
yaklasmasi, dini hareketlerin yasam tarzlarini bir kiiltiire doniistiirme misyonu, sivil
toplum ve postmodernite arasinda bir bag olusturmaktadir. Modernite ger¢ekligi; tek,
evrensel, mutlak kabul etmektedir. Postmodernitede ise gergeklik; cogul, tikel ve

evrensel olarak karsimiza ¢ikmaktadir.®?

Postmodern cemaatler, belli durumlarda ortaya c¢ikan 6zneye 6zerk bir alan
acan ve daha ¢ok bireyin kendi hayal diinyasina dayali bir olusumu ifade etmektedir.
Dini cemaatin postmodern cemaatten farki, degerleri, sembolleri ve kiiltiirel yapisi
ile mensuplarim1 birlestirici bir 0Ozellige sahiptir. Postmodernizm ve dinin

bulusmasinda ge¢mis donemlerdeki gibi bir dini canlanmadan séz etmek zor

" Aktay, Postmodern Kavsakta, s. 131.

80 Saribay, Sivil Toplum ve Islam, s. 133-35.

81 Ernest Gellner, Postmodernism, Reason and Religion, 2013, s. 2.
82 Saribay, Sivil Toplum ve Isldm, s. 47-51.
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goriinmektedir.®? Siirec olarak postmodernite meta anlatilarin reddedildigi bir
doneme tekabiil etmektedir. Tanri’nin nihai hakikat olma fikri; sevgi, adalet gibi
duygularin kaynagi olarak postmodern diisiincede kisiler arasi bir konumlandirmaya
dayandirilmaktadir. Postmodernite, “ben” ve oOteki” arasindaki iliskiye gore

sekillenen hakikat ve deger anlayisini savunmaktadir.3

1990 sonrasinda sivil toplum kavrami, kiiresellesmenin de etkisiyle anlam ve
etki alani itibarryla genis bir boyutta ele alinmaktadir.®® Cagdas dénemde sivil
toplum kavrami; demokrasi, vatandaslik bilinci, katilimeilik, insan haklari, din ve
vicdan Ozgiirliigli, ¢ok kiltirliiliik, ¢cogulculuk ya da goniilliiliik, empati, seffaflik,
hukukilik, 6zerklik, yardimseverlik, aidiyet, etik, lobicilik, hesap verebilme, kamu
yarar1 kapsaminda serbest Orgiitlenebilme, sosyallesme, hizmet odaklilik, kiiresel
Olcekli olabilme, serbest piyasa ekonomisi, kesintisiz demokrasi gibi olgular
kapsayan igerik ve anlam y&niiyle zengin bir kavram haline gelmistir.®® Bu bakimdan
glinlimiizde sivil toplum kavrami, ideolojiden ziyade yukaridaki degerler ve

kazanimlar1 6ne ¢ikarmaktadir.

1.2. Sivil Toplumun Kurumsallasmasi

Sivil toplum, merkezi bir giiciin ve diizenin disindaki toplumsal iliskiler
biitiiniinii ifade etmektedir. Sivil toplum ve STK kavramlar1 ayn1 olmamakla birlikte
STK, sivil toplum kavraminin somut, orgiitlenmis halidir.” Devlet ve toplum
arasinda aract kurum vazifesi goren STK’lar siyasi, insani, kiiltiirel, ideolojik, etnik
ve dini amach goniillii birlikteliklerdir. Bu orgilitlenmenin gerceklesmesi igin
uzmanlasma, is bolimi, siyasi katilim gibi belirli sartlarin  yerine gelmesi
gerekmektedir. STK nin sivil toplum kavraminda oldugu gibi iizerinde karar kilinmig

tek bir tanimi1 yoktur. Caha, bunun sebebi olarak diisiiniirlerin ideallerindeki

83 Talip Demir, Sosyolojik Perspektiften Postmodernite ve Din Iliskisine Yeniden Bakus, (Yiiksek
Lisans Tezi), Kahramanmaras: Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
2015, s. 48-49.

8 Saribay, Sivil Toplum ve Isldm, s. 139-40.

85 Giilgiin E. Tosun, “Global Sivil Toplum, Siyaset ve Yurttashk”, Sivil Toplum: Farkli Bakislar,
Istanbul: Kakniis Yayinlari, 2005, s. 45-46.

8 Vehbi Bayhan, “Demokrasi ve Sivil Toplum Orgiitlerinin Engelleri: Patronaj ve Nepotizm”,
Cumbhuriyet Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, Cilt 26, (2002), s. 8.

87 Caha, Sivil Toplum Sivil Topluma Kars, s. 55.
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toplumsal model fikri ve yasadiklar1 donemin sosyal, kiiltiirel 6zelliklerinin etkisini

8

gostermektedir.® Bu durum kavrammn canlilik ve degiskenlik o6zelliginden

kaynaklanmaktadir.

STK; toplumsal fayda, demokratik gelisme, goniillik esasli, kar amaci
glitmeyen devlet dis1 yasal c¢ercevede faaliyet yiriiten kurumlar olarak
tanimlanmaktadir.®® STK lar evresi olarak kabul edilen XX. yiizyilin son ¢eyreginde,
Uluslararas1 Af Orgiitii, Helsinki izleme Komitesi gibi kuruluslar vasitasiyla
taninmaya baglanan bu yeni Orgilitlenme bigimleri, hiikiimet dis1 orgiitler (Non-
Governmental Organizations), gonillii  kuruluglar (Voluntary Organizations)
Tiirkcede STK seklinde ifade tercih edilmektedir.”® Uluslararast Orgiitler
(International Associations) ifadesinin Birlesmis Milletler antlasmasinda, ekonomik
ve sosyal konsey diizenlemeleri ¢ercevesinde 1945 yilinda, ilk kez 71. maddede

kullanldig1 bilinmektedir.”!

NGO kavramindaki hiikiimet disilik, devlet veya kamu haricinde kalan 6zel
yapilar1 vurgulamaktadir.”> STK’larin isimlendirmelerinde kurulus amaci, hedef
kitle, faaliyet alani, liye profili, kurumsal yapilar1 ve devletle iliskilerin etkili oldugu
belirtilmektedir. Hem NGO tanimlamasinin kendisi hem de meslek odalarindan
sendikalara, derneklerden platformlara kadar genis bir 6rgiitlenme aginin NGO kabul
edilip edilmeyecegi hususu tartigilmaktadir. Tiim bu isimlendirmelerin temelinde
STK’larin bu yapisal 6zellikleri belirleyici olmaktadir. Bir toplumsal yapimmin STK
diye sOylenebilmesi i¢in hukuki statiisii itibariyla ve her seyden once hiikiimet dis1
olmasi gerekir. Bununla birlikte devlete bagli ve glidiimiinde hareket etmemeyi de
hedeflemelidir. Yildirnm STK kavramini dar ve genis anlamda iki sekilde ele
almaktadir. Genis anlamda STK, sivil toplum alaninda aktif ve devlet yonetiminin bir

aygiti olmayan tim kurumsal yapilar1 kapsar. Bu tanimlamada dernekler, vakiflar,

8 Omer Caha, “Sivil Toplum Uzerine”, Sivil Toplum ve Demokrasi, Istanbul: Kakniis Yayinlari, 2005,
s. 15.

8 Ozan Erdzden, “STK ’lar ve Hukuki Talepleri Uzerine Notlar,” Merhaba Sivil Toplum, (ed. Taciser
Ulas), Helsinki Yurttaslar Dernegi, 1997, s. 13.

% Murat Belge, “Sivil Toplum Orgiitleri”, Merhaba Sivil Toplum, (ed. Taciser Ulas), Turkey: Helsinki
Yurttaslar Dernegi, 1997, s. 23.

! Levent Eraslan, Tiirkiye 'de Sivil Toplum Sorunsali ve Egitim Alaninda Faaliyet Gosteren Sivil
Toplum Kuruluslarinin Degerlendirilmesi, (Doktora Tezi), Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, 2008, s. 108.

%2 Bsra Yiiksel Aci, Kalkinma Siirecinin Yeni Aktérleri: STK 'lar, Kalkinma ajan(s)lart mi? Neo-
liberal Ajanlar mi?, Istanbul: Giinizi Yayincilik, 2005, s. 91.
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0zel sektor tesebbiisleri, meslek odalari, kooperatifler ve siyasi partiler kamusal bir

otorite arac1 olmamalar1 sebebiyle STK olarak kabul edilmektedir. Dar anlamda STK

gontlli, bagimsiz, kar amaci giitmeyen ve toplumsal yarar saglamak gibi ilkelere

dayanan; toplumsal ve ekonomik refah1 dogrudan ya da dolayl yollarla desteklemek

amactyla kurulan orgiitlerdir.”> STK kavrammin kapsamim daraltan bu ikinci

yaklagim; 6zel sektorii, meslek odalar1 ve kooperatifleri kapsamamaktadir.

STK isimlendirmesindeki cesitli 6rnekler soyle verilebilir:

1.
2.

10.
11.
12.

13.
14.

Sivil Toplum Orgiitleri (Civil Society Organization-CSOS),

Uluslararasi Faaliyet Gésteren Uluslararasi Devlet Disi Orgiitler
(International Non-Governmental Organization-INGOS),

Sosyal Hareketler (Social Movement-SMOs),

Uluslar iistii Sosyal Hareketler (International Social Movements,

TSMOS)

Ozel Goniillii Kuruluslar (Volunter Organizations, PVO),

Ozel Yardim (Private Foreign Aid (PFA),

Hiikimetle Yari Iliskili Olarak GONGO, (Goverment Organized Non-

Governmental Organization),

Hiikiimetle Dogrudan Iliskili Olarak (Government Run\ Inspired Non
Governmental Organization Organization) GRINGO,

Uluslararasi Bagis Kuruluslar: Destekli STK (Donor-Organized NGO,
DONGO,),

Gelismis Ulke STK ’s1 (Northern NGO, NNGO),
Az Gelismis Ulke STK ’s1 (Southern NGO, SNGO),

Yar1 Devlet Yart Ozel Kaynakli STK (Quasi-NGO, Quangos), Finans
Destekli STK ’lar (Business Inspired NGO, BINGO),

Ticari STK (Commercial NGO CONGO),
Kamu Yararina STK ’lar (Public Interest NGO, PINGO),

9 {brahim Yildirim, Demokrasi, Sivil Toplum Kuruluslar: ve Yonetisim, Ankara: Segkin Yayincilik,

2004, s. 51-59.
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15. Kar Amagl ve Elde Ettikleri Karlart Amaglart Dogrultusunda Kullanan
STK (Profit-Oriented NGO, PONGO),

16. Siyasal Parti Angajmanlh STK (Party-Affiliated NGO, PANGO),

17. Uyeleri Gergek Kisiler, Uluslararasi Kuruluslar ve Devletlerden
Olusan Melez STK ’lar/Hyprid International NGO (HINGO),

18. Fon Veren Tesekkiiller Tarafindan Olusturulan STK (Funder-
Organized NGO'’s, FONGO) terimleri,

19. Mahalle, cemaat orgiitlenmesi igin topluluga dayali orgiitler-
(Community Based Organizations-CBO) terimi Amerikan literatiiriinde

kullanilmaktadir.®*

Yukaridaki STK isimlendirmelerine goz atildiginda iilkelere gore farklilik
goriilmektedir. Avrupa’da uluslararas1 boyutta faaliyet gosteren “goniilli,
hayirsever” kuruluslar ile Japonya ve Amerika’da NPO ile ekonomi ve sosyoloji
temelli kar amaci giitmeyen orgiitler, STK olarak kabul edilmektedir. Ugiincii diinya
tilkelerinde ise kalkinmaya katki saglayan saglik ve yardim kuruluslart gibi orgiitler
STK olarak tanimlanmaktadir. Her seyden 6nce STK isimlendirmelerindeki bu
cesitliligin nedeni kiiltiireldir; anlamsal degildir.”>

Sivil toplumu kavramsal diizeyden uygulama alanina indirdigimizde bireyler,
kurumlar ve Orgiitler arasindaki iligski alan1 dikkati ¢ekmektedir. Bireyler; STK’lar1
kuran, bi¢imlendiren insani yondiir. Kurumlar ise STK i¢inde ¢ogulculuk, tolerans,
uzlasma, medenilik gibi normatif degerlerin 6ne ¢iktig1 bicimlendirici 6gelerdir. Bu
yoniiyle STK’lar, sivil toplumun tastyici unsurlaridir.’® Demokratik bir sistemin
isleyisinde STK’larda bulunmasi gereken bazi 6zellikler vardir. Bunlar: Bagimsiz
olma, toplum destekli olma, uluslararasi hedefleri ve baglantilari olma, insan

7

iliskilerine dayali olma,”” 6zel alandan fedakarlik, belli bir konuda uzmanlasmis

%4 Eraslan, Tiirkiye'de Sivil Toplum Sorunsali ve Egitim Alaminda Faaliyet Gésteren Sivil Toplum
Kuruluslarinin Degerlendirilmesi, s. 110.

%5 Mary Kaldor, “Civil Society and Accountability”, Journal of Human Development, Cilt 4, Say1 1,
(2003), s. 15.

% Giilgiin Erdogan Tosun, [zmir de Sivil Toplum, istanbul: Alfa Aktiiel, 2006, s. 42-44.

97 Tahsin Taner Baspinar, Sivil Toplum Kuruluslarinin Uye- Orgiit- Cevre Eklemlenme Sorunlari ve
Coziimlerine Iliskin Izmir Isadamlar: Dernekleri Uzerinde Bir Arastirma, (Doktora Tezi), Siileyman
Demirel Universitesi, 2016, s. 32.

34



olma ve etkili yatay iliskiler,”® goniilliiliik, toplum yarari, saydamlik, amag-hedef ve
gorevlerin net tanimlanmasi, kar amaci giitmeme, ortak amag birlikteligi, siyaset iistii
bir durus bunlardandir. STK’lar kar amagh faaliyetler yiiriitebilirler yalniz burada
dogrudan kisiye menfaat ve yarar saglanmamasi hususu onemlidir. Ayni sekilde

devletten maddi destek veya proje almalar1 onlarin bagimsizliklarina engel degildir.”

STK yapilanmalarinda ve iliski bi¢imlerinde ice doniik bir hiyerarsik yapi
bulunmaz. Hiyerarsik yapi, daha ¢ok sivil toplum alanin disinda biirokratik yapiya
ozgii bir durumdur. Istisna olarak sendika ve meslek odalarinda isleyisleri geregi
hiyerarsik bir yapilanma mevcuttur.!®” STK’larin bagimsizlig1 konusu, kamuoyunda
tartisilan baska bir husustur. STK’larin tiizel kisilik kazanmak i¢in merkezi veya
yerel otoritelerce iliski ve is birligi icin dernek, vakif ve meslek odasi gibi yaygin
orgiitlenme modelleri 6ne ¢ikmaktadir. Bu tarz STK modellerinde faaliyetlerin
devletin denetimine tabi olmasi, STK’larin bagimsiz hareket etmelerini zorlastirmasi
sebebiyle sorgulanmaktadir. Benzer sekilde yasal zorunluluk cergevesinde
mensuplarinin haklarin1 korumak ve gelistirmek i¢in kurulan ve iiyeligin zorunlu
oldugu meslek odalari, sendikalar ve barolar gibi kuruluslarin durumu ayrica bir
tartisma konusudur.!®! Bir meslegin gelistirilmesi ve meslek iiyelerinin haklarimi
korumak amaciyla kurulan meslek Orgiitlerinin belirli ve sinirli sayida kisi veya
gruplarin ¢ikarlarini temsil etmesi sebebiyle STK olma vasfina sahip olup olmadigi

tartismalidir.

STK’larin sayisal ve niteliksel olarak atis1 liberal degerlerin kiiresel capta
yayginlagsmasiyla agiklanmaktadir. Bununla birlikte STK kavraminin kapsami ve
icerigi meselesi, literatiiriin en tartigmali alanini olusturmaktadir. STK kavramui, sivil
toplum alaninda faaliyet gOsteren c¢ok cesitli kurulus ve oOrgiitlenmeleri kapsayici

nitelikte kullanilmaktadir.

STK’lar; saglik, egitim, arastirma, ¢evre ve sosyal hizmet alanlarinda faaliyet

gostermektedir. STK’larin bazisi1 igsel faaliyetleri amag¢ edinip liyelerinin yasam

% {lhan Tekeli, Katilimct Demokrasi ve Sivil Toplum Kuruluslar, Ankara: Sosyal Demokrasi Dernegi
Yayinlari, 2006, s. 120-21.

9 Erdzden, “STK’lar ve Hukuki Talepleri Uzerine Notlar,” s. 14.

100 Belge, “Sivil Toplum Orgiitleri”, s. 26.

101 Sadun Emrealp, “Yerel Yonetimler ile STK’lar Arasindaki Isbirligi”, Merhaba sivil toplum, (ed.
Taciser Ulas), istanbul: Helsinki Yurttaslar Dernegi, 1997, s. 41-43.
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standartlarin1 yiikseltmeye ve haklarini savunmaya doniik ¢aligsmalar yiiriitmektedir.
Baz1 STK’lar ise iiye hizmetleri yaninda genis kitleleri bilinglendirmek gibi disa
doniik etkinlikler amagcladiklar1 goriilmektedir. Ulkeler arasinda tarihi, kiiltiirel ve
politik farkliliklar nedeniyle STK’larin yogunlastig1 alanlar farkli olabilmektedir.
Ornegin; Ingiltere ve Japonya’da egitim, ABD ve Almanya’da saglik, Fransa ve
Italya’da sosyal ve insani hizmetler alanlar1 6ne ¢ikmaktadir. STK lar; savas, terdr,
yoksulluk, go¢, iklim degisikligi ve sanayilesmenin getirdigi kirlilik problemi gibi
alanlarda ¢0ziim iiretmek basta olmak iizere kiiresel 6l¢ekteki sorunlardan etkilenen
miiltecilerin, ¢ocuklarin, kadinlarin, azinliklarin, yerlilerin haklarinin tanimlanmasi
ve savunulmasi noktasinda etkin rol almaktadir. Ornegin; insan Haklari Fizikgileri
(PHR Physicians for Human Rights) savas suglarma yonelik delil toplamakta,
Greenpeace Orgiiti GDO konusunda uyarilarda bulunmakta, Simnir Tanimayan
Doktorlar Orgiitii (MSF- Médecins Sans Frontiéres) salgin hastaliklar ve ilag

politikalarina yonelik projeler gelistirmektedir.

STK’larin amaglar1 ve faaliyetleri dogrultusunda ulusal ve uluslararasi arenada
sosyal, siyasal, ekonomik bazi islevler yerine getirmektedir. Kamuoyu olusumu
acisindan, ¢esitlilikleri biinyesinde toplamasi sebebiyle ¢ogulcu bir toplumun ve
kiiltliriin olusmasinda katkilar1 yadsinamaz. STK’lar, bireyin iistiindeki devlet ve
piyasa gibi giiclere ve politikalara karsi bir tampon gorevi gérmektedir. Devlet
uygulamalarinin STK’lar tarafindan benimsenmesi halinde kamuoyu destegi almasi
daha kolay olmaktadir. STK’lar toplumsal degerlerin benimsenmesi, bireyin

sosyallesmesi ve siyasallasmasi siireglerinde aktif destektir.!??

STK’lar etrafinda; cevre, irkc¢ilik, feminizm, savas karsithgi gibi biitiin
insanlig ilgilendiren tek bir sorunun etrafinda farkl: siyasi ¢izgiden insanlar bir araya
gelmekte ve birlikte hareket edebilmektedir. Bu tarz orgiitlenmeler, kendilerini
siirladiklar sorun merkezinde bir siyaset tarzi gelistirmektedirler. STK olarak kabul
edilme hususunda iizerinde en ¢ok tartisilan yapilardan biri de siyasi partilerdir.
STK’lar, siyasi partilerden farkli olarak iktidar hedefleri olmadigi i¢in sorunlar
karsisinda net bir tavir alabilmektedirler. Gelinen noktada siyasi partiler ve STK’lar

arasinda giderek artan bir iliski aglart mevcuttur. Siyasi partilerin iktidar hedeflerinin

102 Erdzden, “STK’lar ve Hukuki Talepleri Uzerine Notlar,” s. 15-16; Caha, Sivil Toplum Sivil
Topluma Karst, s. 64-68.
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olmasi, biirokratiklesmeleri ve boylece toplumdan kopmalar1 s6z konusudur.!®
Tungay, siyasi partilerin iktidarda olmadigi takdirde STK sayilmasi gerektigini
belirtmektedir.'*

Devlet ve STK arasindaki iliski durumunda bilingli ve belirgin bir mesafe
vardir. Insan haklari, dzgiirliikler, adalet ve gevrecilik gibi sivil toplumun vurguladig
ve yol aldig1 konularin karsi tarafinda otorite, glic ve politikalarin yiiriitliciisii olarak
biiyiik oranda devlet mekanizmasi bulunmaktadir. Belge’ nin ifade ettigi gibi diisiince
suclari, adalet gibi belirli konularda Orgiitlenme bi¢iminin bizatihi kendisi bir
“siipheciligi”, “glivensizligi” barindirmaktadir. Zaman zaman devletlerin giincel
politik kaygilarla baz1 antidemokratik uygulamalara g6z yumabildigi fakat STK larin
yalin vicdani temsil ettigini belirtmektedir. Buradan su ¢ikarilmamali sivil toplum
diistincesi devletin yok edilmesini istemektedir. Marksist yorumlar harig¢ sivil toplum
diisiincesinde devletin varligi hususunda sinirli bir devlet anlayisi diisiincesi
hakimdir. Birey devlet iliskisinde ilkeli, tanimli, saydam ve hesap verebilirlik

hususlar1 &ne ¢ikmaktadir.'%

Son yillarda, sosyal hizmetlerin sunumunda hiikiimet ve STK’lar arasinda
taraflarin  yeterliliklerinin  birbirini tamamlamas1t ve bunun avantajlarindan
faydalanilacag1 inanci is birliklerinin artisin nedeni olarak gosterilmektedir.!%
STK ’lar, siyasi katilim yoluyla iktidar ve diger gruplarla birtakim iligkilere girerler.
Bu iligki ayn1 amag¢ ugrunda dayanigsma seklinde olabilecegi gibi ¢atisma seklinde de
olabilir. Menfaat gruplari, amag¢ ve c¢ikarlar1 dogrultusunda orgiitlii bir eyleme
gectikleri zaman “baski gruplar1” olurlar. Baski gruplari, “lobby” faaliyetiyle yasama
ve yliriitme erkini kisisel temas veya kamuoyu baskisiyla etkiler. Baski gruplari;
tarim, is¢i, igveren, serbest meslek mensuplari, dini ve ahlaki ortak amag etrafinda
birlesenler, tiiketiciler, dis politikada ayni goriiste olanlar ve hayir kuruluslar1 gibi

genis bir yelpazede tasnif edilmektedir. Baski gruplari, hizli degisen toplumsal ve

103 Belge, “Sivil Toplum Orgiitleri”, s. 27-29.

104 Mete Tuncay, “STK lar ile ilgili Kavramlar”, Tanzimat tan Giiniimiize Istanbul'da STK 'lar,
Istanbul: Tiirkiye Ekonomik ve Toplumsal Tarih Vakfi, 1998, s. xi.

105 Belge, “Sivil Toplum Orgiitleri”, s. 32-33.

106 Tim Owen, “NGO-Government Partnerships”, Journal of International Migration and Integration,
Cilt 1, Say1 1, (2000), s. 131.
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siyasal ortam karsisinda giincel ihtiyaglarin siyasi ve toplumsal yapiya aksettirme

gdrevini yerine getirmektedirler.'’

STK’lar; yenilik¢i, esnek yapilartyla program tasarlama ve uygulama
noktasinda devlet kurumlartyla kiyaslandiginda karsilastirmali bir stlinligli séz
konusudur. STK yapilanmasinin mali ve idari olarak diger bir {iistiinliigli hem
hizmetlerin sunumunda hem de yonetimde goniillillerden faydalanmasi sebebiyle
giderleri azaltmasidir. Ayrica STK’larin baskalarina yardim etme misyonu ve
taahhiitlerinin ~ goniilliiliikk esasina dayanmasi verimli bir ekip calismasini

getirmektedir. %

Sosyoloji literatiiriinde geleneksel yasam diizeyinden modern yasama gecis
“toplumsal mobilizasyon” kavramiyla ifade edilmektedir. Toplumsal hayatta genis
capli degisim ve donilisimii kapsayan “toplumsal mobilizasyon” siireci; iiretim
iligkilerini, toplumsal yerlesmeleri, meslek, ihtiya¢ ve gelenekleri bir biitiin olarak
etkiler. Toplumsal yapidaki degisimlerin etkisiyle siyasal, sosyal, psikolojik davranis
kaliplarinda  yeni  kabullere ortam  hazirlanir.!®  Geleneksel toplumdan
modernlesmeye dogru yonelen toplumsal yapilarda, sanayilesme, kentlesme ve
gdcler, metropol yasam kosullari; yiiz yilize yiiriitiilen birincil iligkileri ve genis aile
yapilarmi yikima ugratmustir. Isyerlerinde, evlerde ve sosyal yasam alanlarinda
tanimadiklar1 insanlarla sagliklt bir iletisim kuramayan bireyler, toplumdan
soyutlanmakta ve yabancilagsmaktadirlar. Sosyal mobilizasyon siire¢lerinin bireysel
ve toplumsal hayatta yarattigi krizleri, gerilimleri gidermek i¢in yeni sosyal
birlikteliklere ihtiya¢ vardir. Parcalanmis ve birbirinden kopuk toplumsal yapilar, bir
amag, goriis ve hedef etrafinda birlestigi STK’lar vasitasiyla yigin olmaktan
kurtulacaktir. Bir topluluk i¢inde kendisini giivende hisseden birey, duygu ve

diisiincelerini  6zglir bir sekilde toplumsal hayata yansitabilecektir. Goniillii

197 Ahmet N. Yiicekok, “19. Yiizy1l Osmanh Toplumundan Giiniimiiz Tiirkiye’sine STK lar ve
Siyaset Sosyolojisi Iliskileri”, Tanzimat tan Giiniimiize Istanbul’da STK lar, Istanbul: Tiirkiye
Ekonomik ve Toplumsal Tarih Vakfi, 1998, s. 8-12.

1% Owen, “NGO-Government Partnerships”, s. 132.

109 Karl W. Deutsch, “Social Mobilisation And Political Development”, The American Political
Science Association, 2006, s. 678-79.
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tesekkiiller eliyle c¢ogulcu, dengeli ve rasyonel bir toplum yasantisi egemen

olacaktir.'?

STK’larin yukarida ifade etti§imiz gii¢lii yanlarmin yani sira birtakim zayif
yanlarina da deginilmektedir. En sik vurgulan zayif yanlar; temsil eksikligi, kapasite
sinirliliklari, kaynak yetersizligi, koordinasyon eksikligi ve Orgiitler arasi
gerilimlerdir.!!! STK’lar1 kamuoyunda tartisilir hale getiren konulardan bir digeri
STK’larmn yetersiz fon kaynagi sebebiyle uluslararasi kuruluglardan veya tilkelerden
“proje bedeli” adi altinda aldiklari maddi kaynaklardir. Bu tarz yardimlar ve
fonlamalarin manipiilasyona acik bir tarafi bulunmaktadir. Bilingli ya da bilingsizce
STK ’lar, devlete zarar veren faaliyetlerin merkezinde yer alabilmektedir. Ote taraftan
kimi devlet biirokratlarina harcama-esnekligi ve serbestisi saglamasi sebebiyle
STK’larin devlet giidiimiine girmesine, uluslararasi literatiirdeki ifadesiyle GONGO
olarak ifade edilen “Governmental NGO yapilarinin artisina neden olmaktadir.
Zamanla bu durum, kamu maliyesinin sirtina yiik olmakta ve kaynaklarin israfina
neden olmaktadir.!'? STK lar ile ilgili yapilan bir arastirmanin sonucunda; STK larm
giindem belirleyememesi sebebiyle glindemin pesinden gitmesi, liyelerine yeterli
motivasyon saglayamamalari, kaynak yaratacak proje eksikligi, STK ve iiyeleri
arasinda amac¢ ve hedef biitiinliigliniin saglanmamasi1 ve sesini duyuracak tanitim

faaliyetlerinin yetersizligi zayifliklar1 olarak belirtilmektedir.!!

Degisen sosyal siyasal paradigmalar, Ozellikle liberalizmin etkiyle; sivil
toplumu ve bireylerin kurumsal, goniillii ve saydam iliskiler ¢ercevesinde toplumsal
hayatta sivil inisiyatifler gelistirmelerinin ve uygulamalarinin 6niinii agmigtir. Cagdas
sivil toplum anlayis1 sivil yapilanmalarin orgiitliiliigiine vurgu yapmaktadir.
Modernite siirecinde olusan catismaci sosyal yapilar, ¢ikar odaklarinin siyaset

kurumu iizerinde baski kurmasmna ve STK’larin hizla kurumsallasmasina imkan

"% Yiicekok, “19. Yiizyil Osmanli Toplumundan Giiniimiiz Tiirkiye’sine STK’lar ve Siyaset
Sosyolojisi Iligkileri”, s. 5-6.

I Robert J. Chaskin, “Fostering Neighborhood Democracy: Legitimacy and Accountability Within
Loosely Coupled Systems”, Nonprofit and Voluntary Sector Quarterly, Cilt 32, Say1 2, (t.y.), s. 174-
77.

12 Necip Hablemitoglu, Alman Vakiflar: ve Bergama Dosyast, Istanbul: Pozitif Yaynlari, 2021, s. 24-
25.

113 Giilsiim Ozakn, “STK’larda Orgiit i¢ci Demokrasi ve Géniilliiliik Konusunda Deneyim ve
Goriisler”, Sivil Toplum Kuruluslarinda Géniilliiliik ve Genglik, (ed. Ali Cakmak), Istanbul: Tarih
Vakfi Yurt Yayinlari, 2002, s. 52.
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tammmistir. STK’lar, liberal demokrasinin sosyal ve siyasal alanda etkisini

artirmasinin etkisiyle giiniimiiziin vazgecilmezlerinden olmuslardir.!'*

1.3. Osmanh Devleti'nde Sivil Toplum

Bati Avrupa siyasal ve toplumsal yapilanmasinda krala (devlet) karsi kendi
icinde Ozerkligini saglamis; soylu, burjuva ve feodal beyler gibi sosyal siniflar
mevcuttu. Sosyal siniflar, krala karsi kendi hak ve c¢ikarlarim1 korumak igin
miicadelelerinin sonucunda kralin otoritesi altinda belirli bir alanda hiikiimranlik
haklar1 elde etmistir. Osmanli devlet yapis1 ise merkeziyetei, biirokratik, orfi ve dini
normlarin hadkim oldugu bir yonetime sahiptir. Osmanli’da yOnetimi olusturan
“merkez” ve “cevre”yi olusturan halk kesimleri arasinda otoriteden bagimsiz hareket
edebilen, miilkiyet hakki elde etmis Avrupa’dakine benzer sekliyle bir sivil toplum

unsuru gérmek zordur.''>

Osmanli Devletindeki merkezi yapi, g¢evre iizerinde dolayli bir denetim
mekanizmasi olusturmustur. Merkezi yapiy1 olusturan ulema, asker gibi seckinler
zamanla egitim alma, vergi vermeme gibi bazi imtiyazlar elde etmisler; toplumsal
yasamda belirleyici olmuslardir.!'® Patrimonyal ydnetimlerde mesruiyetin kaynagi
hiikiimdardir. Gelecekleri padisahin otoritesine bagli “Patrimonyal biirokrasi”
padisahin otoritesini korumak i¢in toplum iizerinde yogun bir baski uygulamis,
herhangi bir kiimelenmeye miisaade edilmemistir. Osmanli Devleti’nde toplumsal
gruplara, devletin kendilerine bigtigi roller c¢ercevesinde hareket imkan
verilmistir.''” Osmanlida merkez-cevre ya da devlet toplum iliskisini belirleyen
parametreler; vergi-maliye sistemi, tarim politikasi, egitim politikasi, dini gruplarla
devletin iliskileri olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Osmanli toplumunda iiretim sistemi, biiyiik oranda tarima dayalidir. Miilkiyeti
padisaha ait olan topragin vergi karsilig1 has, zeamet, timar, adiyla halka dagitilan

tarim arazilerinin denetimini yapan sipahi, vergi toplamanin yaninda devletin asker

114 Mehmet Aslan, Gazanfer Kaya, “1980 Sonras: Tiirkiye’de Siyasa Katilmda STK’lar”, Cumhuriyet
Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Dergisi, Cilt 5, Say1 1, (2002), s. 16.

115 Caha, Sivil Toplum ve Devlet, s. 142-43.

116 Erik Jan Ziircher, Modernlesen Tiirkiye 'nin Tarihi, Istanbul: letisim Yaymlari, 2004, s. 148.

7 Mardin, Tiirkiye'de Toplum ve Sivaset Makaleler 1, s. 178-80.
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ihtiyacin1  gidermekle gorevlidir. Tarimsal faaliyetler dolayli olarak devletin
denetimindedir.!'® Bu yontemle sermaye, belli ellerde toplanmamis ve Osmanl
Devlet’i karsisinda devletten bagimsiz bir sinifin gelisme imkani olmamaistir. Bunun
temelinde ekonomik diizenin temeli olan tarim, sanayi ve ticaretin bliyiik o6lciide

devlet kontroliinde olmasi yatmaktadir.'”

Osmanli Devleti’nin merkeziyetci
biirokratik yapisina baska bir 6rnek maliye sistemidir. Osmanli Sultanlari, devleti
ayakta tutacak askeri giiciin devamliligini toprak sistemiyle saglamiglardir. Sultanlar
hem devlet i¢indeki hem de diger devletlere kars1 otoritesini gii¢lii bir mali disiplinle
pekistirmislerdir.'2

Osmanli Devleti éncesi Miisliiman Tiirk devletlerinin ¢ogunda siinni Islam
anlayisi, devlet yonetiminde etkilidir. Fatih Sultan Mehmet’in Istanbul’u fethi,
Osmanli’da dinl anlamda merkezilesme ve kurumsallasma déneminin baslangicidir.
Seyhiilislamlik miiessesesinin padisaha baglanmasi ve Hilafetin Osmanli’ya
gecmesiyle birlikte din devlet 6zdeslesmesi pekismistir. Boylece Osmanli sultanlari,
biitiin Miisliiman toplumun hamisi sifatin1 kullanmaya baslamistir. Devlet ve Islam
kavramlarmin 6zdesliginde baskin taraf devlettir. Osmanli toplumunda islami
yorumlarin kaynagi; devlet, medrese-ulema, mutasavviflar ve halka dayanmaktadir.
Fatih medreselerinin ise resmi devlet ideolojisinin teorisini olusturmakla
gorevlendirildigi ifade edilmektedir. Osmanli Devlet biirokrasisinin medreseden
yetisen ulema eliyle sekillenmesi, ulemanin toplumsal bir sinif haline gelmesinde
etkili olmustur. Osmanli klasik donemlerinde devlet-din Ortiismesinin faturasi,
modernlesme doneminde aydin biirokrat kesim tarafindan devletin gerilemesinde

suclu hikkmedilen islam’a kesilmistir.'?!

Devlet idaresindeki merkezi yapilanma bircok alani etkiledigi gibi ilmi

faaliyetleri de etkilemesi kuskusuzdur. Osmanli doneminde kurulan medreselerin

18 Halil inalcik, Osmanh Imparatorlugu Uzerine Arastirmalar 1, (ed. Emre Yalgin), Istanbul: Tiirkiye
Is Bankas Kiiltiir Yayinlar1, 2009, s. 118-22. )

' Ahmet N. Yiicekdk, “Tiirkiye’de Sivil Toplum Orgiitleri Gelisiminin Toplumsal Asamalari ve
Stireci”, Tanzimat tan Giiniimiize Istanbul’da STK ’lar, Istanbul: Tarih Vakfi Yurt Yaynlari, 1998, s.
15.

120 Halil Inalcik, “Tarihsel Baglamda Sivil Toplum ve Tarikatlar”, Bursa da Diinden Bugiine Tasavvuf
Kiiltiirii 2, (ed. Nahit Kayabagi), Bursa: Bursa Kiiltiir Sanat ve Turizm Vakfi Yaylari, 2003, s. 12-
13.

12l Ahmet Yasar Ocak, Tiirkiye Sosyal Tarihinde fsldm ‘in Macerast, Istanbul: Timas Yaymlari, 2015,
s. 57-58; Ahmet Yasar Ocak, Tiirkler Tiirkiye ve Islam, Istanbul: Tletisim Yayinlari, 2000, s. 63-69;
Serif Mardin, Tiirkiye de Din ve Siyaset Makaleler 3, Istanbul: Iletisim Yayinlari, 1991, s. 117.
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Iznik, Bursa, Edirne ve Istanbul gibi sehirlerde kiimelendigi goriilmektedir. Bu
durumun ilim adamlarinin bulugmasi, ilmi toplantilarin gerceklestirilmesi gibi
olumlu bir¢cok faydasi vardir. Ancak donemin kosullar1 disiintildiiglinde ilim
meraklis1 genclerin merkeze ulasmasi, egitim almasi pek miimkiin olmamustir.
Ayrica ¢evreden merkeze dogru tek yonlii gergeklesen akisin niifusun merkezde
yigilmasina, once gelenlerin kendileri ve yakinlari icin birtakim haksiz mevkiler

talep etmesi ve bunun sonucunda belli ailelerin kok salmasina zemin hazirlamistir.'??

Medreselerin programlarina yonelik; agirlikli olarak nakli ilimleri merkeze
almalar1 ve akli ilimleri dislamalar1 ekseninde elestiriler yapilmistir.'>> Hendese,
riyaziyat ve hikmet gibi derslerin okutulmasinin liizumu iizerinde durulmustur. Cok
erken sayilabilecek bir donemde Ko¢i Bey (6.1650), ilmiye smifiyla ilgili
problemlere, atamalardaki usulsiizliiklere ve ulemanin itibarinin kaybolmasina dikkat
cekmektedir.!** Medreselerin bozulmas1 ve ¢oziim yollarma yonelik bu arayslar,
disardan bir miidahale ile gerceklesmemistir. Medreselerdeki olumsuz gidisatin
Osmanli devlet ve toplum yapisi i¢in olusturdugu tehlikeyi 6ngdren devlet adamlari

ve diisiiniirler tarafindan glindeme getirilmistir.

Osmanli toplumsal yapisinin sinifsiz olmasi, toplum ve devlet biitiinlesmesini
pekistirmistir. Ancak bu durum muhalefet olgusunun toplumsal diizeyde gelisip
kurumsallagsmasin Oniinde bir engel olmustur. Yoneticilere itaatin dinl bir boyut
kazanmas1 sebebiyle, Osmanl siyasal kiiltiirli i¢inde son doneme kadar ihanet ve
muhalefet ¢izgisi belirsizligini korumus, muhalefet mesru bir zemin bulamamustir.
Bu hal, devleti alttan ve iistten sinirlandiracak aristokrasi ve burjuvazi gibi

Avrupa’da goriilen sosyal smiflarin ortaya ¢cikmasii engellemistir.!2>
Osmanli’da kamuoyu olugumunda basin yayin faaliyetlerinin gelismesi etkili
olmustur. Terciiman-1 Ahval ve Tasvir-i Efkar gazetelerinin yazarlarindan olusan

cekirdek kadro, 1865 yilinda ilk Orgiitlii siyasal hareketin, Yeni Osmanlilar

122 Hiiseyin Atay, Osmanlilarda Yiiksek Din Egitimi, Istanbul: Atay, 2018, s. 174.

123 Biilent Celikel, “Fazlur Rahman’m Geleneksel islami Egitim Elestirisi”, DEUIFD, Say1 XXVII,
(2008), s. 140.

124 Kogi Bey, Kogi Bey Risalesi, Ankara: Milli Egitim Bakanhgi, 1972, s. 26-31.

125 Bilal Ery1lmaz, “Osmanli Devleti’nde iktidar ve Muhalefet”, Osmanli Toplum Yapis: Uzerine
Derleme, Konya: Sebat Ofset Matbaa, 1996, s. 71-81.

42



Cemiyeti’nin kurucularidir.'?® Tanzimat donemi, devlet politikalarinda egitimin
onem kazanmas1 egitim basta olmak iizere yardim, kiiltiir dernekleri; ekonomi ve
hukuk alaninda yapilan diizenlemeler sonrasinda “baro” tarzi meslek dernekleri
kurulmaya baglanmistir. 1876 yilinda Osmanli ilk anayasast Kanuni Esasi'nin
yaymlanmasi ve I. Mesrutiyet’in ilan edilmesi sonrasinda dernek kurmak, sirket
kurma hakk: i¢inde degerlendirilmistir. II. Abdiilhamid donemi, ilan edilen
anayasanin askiya alinmasi, parlamentonun kapatilmasi1 ve otokratik 6zelligi ile bu
donemde &rgiitlenmeler, daha ¢ok gizli siyasal drgiitlenmeler seklindedir. Ote yandan
siyasal agidan zararsiz oldugu diisiliniilen, spor kuliiplerinin altyapisini olusturan spor
dernekleri sayisindaki artis dikkat cekicidir. Iletisim, ulasim sanayi gibi teknik,
biirokratik ve egitim alanlarindaki modernlesme c¢alismalari, sonraki dénemler i¢in
adeta kulucka donemidir. II. Abdiilhamid doneminde okullasma ve okuryazarlik
sayilarindaki artig, hak ve oOzgiirliikler konusunda bilinglenmeyi artirmis ve II.
Mesrutiyet doneminde sivil toplum unsurlarinin canlanmasinda etkili olmustur. II.
Mesrutiyet doneminde acilan derneklerin kurucularimin ve iiyelerinin egitimli

kimseler olmas1 bu durumu gdstermektedir.!?’

IT. Megrutiyet donemi, 30 yillik bir aradan sonra Kanuni Esasi'nin yiiriirliige
girmesi ve parlamentonun toplanmasi; beraberinde sosyal, siyasal alanda ciddi bir
hareketlilige yol agmistir. 1909 yilinda yapilan diizenlemelerle Anayasada dernek
kurma, toplanma 6zgiirliigii getirilmis; hafiyelik ve sansiiriin kaldirilmis olmast sivil
toplum acisindan 6nemli gelismelerdir. “Cemiyetler Kanunu”, {iyelik ve amaglari
bakimindan derneklere bazi siirlamalar getirmistir. “Tatil-i Esgal Kanunu” isci
orgiitlenmelerinde smirlar getirilmis, grev haklarinda simirlamalar olmustur.'?® 1II.
Mesrutiyet donemi, sivil toplum alanindaki canlanmasinda siyasi iktidarin STK’lar1
desteklemesi onemli bir etkendir. Asker Ailelerine Yardimcr Hanimlar Cemiyeti,
Osmanli Hilal-i Ahmer Cemiyeti, Miidafaa-y1 Milliye Cemiyeti ve Tiirk Ocaklar

devlet destegiyle kurulmuslardir. Siyasi iktidarin sivil toplum alanini denetim altinda

126 Mehmet O. Alkan, “1856-1945 Istanbul’da Sivil Toplum Kurumlar1”, Tanzimat tan Giiniimiize
Istanbul’da STK ’lar, (ed. Mehmet O. Alkan, Ilter Turan, Ahmet N. Yiicekok), Istanbul: Tarih Vakfi
Yurt Yaymlari, 1998, s. 89.

127 Alkan, “1856-1945 Istanbul’da Sivil Toplum Kurumlar1”, s. 91-96,103-104.

128 Tarik Zafer Tunaya, Tiirkiye de Siyasal Partiler, Istanbul: Hiirriyet Vakfi Yaymlari, 1988, Cilt 1, s.
367-69.
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tutma, etkisi altina alma politikalar1 bir yana STK’lar da devleti sinirlamak i¢in 6zerk
bir alanda varlik miicadelesi vermislerdir. Kurulan derneklerin iiye sayilarinda devlet
memurlarinin  agirlikta olmasi; esnaf, is¢i ve serbest meslek Orgiitlenmesinin
zay1fhigi, STK’larin niifuz alanmi olusturmasimi giiclestirmistir. Ulus devlete gecis
stirecinde siyasal belirsizliklerin hakim oldugu 1918-1921 yillari, STK’larin yogun
faaliyet i¢ine girdigi, halkin bir araya gelip iilkenin gelecegi konusunda toplantilar ve
isgallere karsi protestolar diizenlenmistir. STK’lar, milli miicadelenin halka
yayilmasinda basarili bir smav vermislerdir.'* Osmanli son dénemlerinde sivil
toplumun temeli olan zengin bir toplumsal ¢esitliligin oldugunu gérmekteyiz. Siyasal
partiler, fikri akimlar, sendikal hareketler, kadin gruplar1 ve farkli egilimleri besleyen

¢ok sayida basin yayin organi buna isarettir.

Serif Mardin’in “saray” ve “tasra” diye ayirdigi Osmanl kiiltiirii i¢inde saray,
toplumsal doniistimde Onciiliikk gorevi iistlenememistir. Merkez—¢evre arasindaki bu
ayrim, modernlesme siirecinde Bati’y1 model alan yonetici kesim ve geleneksel
degerleri savunan halk arasinda derinlesmis ve keskinlesmistir.!*? Yénetici kesimin
lizerinde etkisi olan Fransiz kiiltiirii, tasranin savundugu Islami degerler ve unsurlar
tizerinde egitim ve reformlar yoluyla etkisini kuvvetlendirmistir. Bunun sonucunda
sivil toplumun bir ayagi olan tasra kiiltiirliniin zayif kalmasina neden olmustur.
Osmanli siyasi yapist XVII. yiizyila kadar Sultan’in sahsiyla biitiinlesmis, daha sonra
giiclenen dini, askeri ve sivil biirokrasinin etkisiyle devletin mutlak kudret olarak
goriilmesine neden olmustur. Siyasi kiiltiir, statii eksenli degerler iizerine insa
edildigi icin devlet kapisi, istihdam alani, ge¢im kaynagi ve yegane ylikselme yolu
olarak goriilmiistiir.!®!

Sivil toplumun ve STK’larim gelisim gosterdigi toplumsal yapilarda
uzmanlasma, is boliimi, endiistrilesme ve siyasal katilmin yogun oldugu
gbzlenmektedir.'*? Sivil toplum kavramiin tarihsel siire¢ i¢inde gecirdigi asamalari,

Osmanli toplumunda Batili anlamda olmasa bile kendi toplumsal dinamikleri i¢inde

129 Alkan, “1856-1945 Istanbul’da Sivil Toplum Kurumlar1”, s. 108-17.

130 Serif Mardin, “Power, Civil Society and Culture in the Ottoman Empire”, Comparative Studies in
Society and History, Cambridge: Cambridge University Press, 1969, s. 270-74.

131 Caha, Sivil Toplum ve Devlet, s. 145-47.

132 Yiicekok, “19. Yiizy1l Osmanli Toplumundan Giiniimiiz Tiirkiye’sine STK’lar ve Siyaset
Sosyolojisi Iliskileri”, s. 4.
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bazi sivil toplum unsurlarinin oldugu bilinmektedir. Modernlesme 6ncesi Osmanli
toplumunda sivil toplum unsuru veya on-STK olarak adlandirilabilecek,'** egitim,
saglik, imaret, asevi gibi ¢esitli hizmetlerin yiiriitiilmesinde etkili olan bu sivil
inisiyatifler,'** Osmanl toplumsal yasaminda devlet ile halk arasinda arac1 kurumlar
olarak koklesmis medreseler, loncalar ve dini guruplardan olusmaktadir. Diger
yandan Osmanli merkezi yonetiminin ekonomik, kiiltiirel ve siyasi olarak biitiin
toplumu kusatmasi sebebiyle sivil toplum unsurlarinin 6zerk, devletten bagimsiz bir
degerler ve iligkiler alan1 olusturamadig1 goriilmektedir. Vakiflar, esnaf orgiitleri ve

dini gruplar Osmanli toplumunda STK sayilabilecek kurumlardandir.

1.3.1. Vakaflar

Sozliikte “vakif”’; cok sayida kisi tarafindan kurulmus ve toplum yararina
caligmay1 ilke edinen kurulustur. Bir hizmetin gelecekte de yapilabilmesi i¢in belli
sartlarla ve resmi bir yolla ayrilarak bir grup veya bir kisi tarafindan birakilan
menkul veya gayri menkuliin idare edildigi yer anlaminda kullanilmaktadir.!*
Tanzimat Dénemine kadar sibyan mekteplerinden medreselere kadar egitim-6gretim
alanindaki bir¢ok kurulusun kurulmasinda ve faaliyetlerinin devaminda gorev alan
vakiflar bulunmaktadir.'*® Islim toplumunda vakiflar, sosyal yardimlasma ve

29 ¢¢

dayanigsma amacgh kurumlardir. Vakif sistemi giiniimiiz ifadesiyle,” “sosyal adalet”,
“sosyal gilivenlik “sosyal refah” ve “sosyal hizmet” gibi toplumsal bir¢ok islevi
yerine getirmistir. Onceki Islam devletlerinden aldig1 bu birikimi yeni uygulamalarla
zenginlestiren Osmanli Devleti idaresinde vakiflar, kamusal hayatta son derece etkili

olmuslardir.

Osmanli yonetim sisteminde dnemli bir yere sahip olan vakiflarin, ekonomik

ve sosyal hayatin gelisimine katkilar1 olmustur. Egitim, saglik, bayindirlik, sehircilik,

133 Mehmet O. Alkan, “Sivil Toplum Kurumlarmin Hukuksal Cergevesi (1839-1945)”, Tanzimat tan
Giiniimiize Istanbul 'da STK lar, Istanbul: Tarih Vakfi Yurt Yayinlari, 1998, s. 62.

134 Fatma Acun, “Osmanli Sehirlerinde Devlet ve Sivil Toplum”, Sivil Toplum Dergisi, Cilt 3, Say1 10,
(2005), 5. 51.

135 “vakif”, Giincel Tiirkge Sozliik, https://sozluk.gov.tr/, 2020.

136 Ahmet Akgiindiiz, “Osmanli Hukukunda Vakiflar, Hiikiimleri ve Cesitleri”, Tiirkler Ansiklopedisi,
Ankara: Yeni Tirkiye Yayinlari, 2003, s. 447.
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sosyal yardim gibi bircok toplumsal faaliyet, vakiflar eliyle yiiriitiilmiistiir.'*” Yapisal
olarak vakiflar, konusuna (sahih ve gayr-i sahih vakiflar), faydalananlar1 (hayri ve
zurri vakiflar), isletilmeleri (icareteynli ve mukataali vakiflar), kendilerinden
faydalanma acisindan (miiessesat-1 hayriye, vakif isletmeleri, avariz vakiflari)

seklinde cesitlere ayrilmaktadir.'*® Vakiflar;
1. Dini Vakiflar (Mescit, Cami, Darii’l-hadis, Darii’l-Kurra gibi),
Egitim Vakiflar1 (Sibyan Mektebi, idadi, Mektep, Medrese gibi),

Saglik Vakiflar1 (Hastane, Dariissifa, Bimarhane gibi),

S

Sehircilik Vakiflar1 (Cesme, Su Yollari, Temizlik gibi),

5. Baymdirlik Vakiflar1 (Koprii, Yol, Sebil, Tiirbe, Kervansaray, Kanal,
Kemer gibi),

6. Askeri Vakiflar (Gemi, Donanma, Kale, Istihkam gibi),
7. Sosyal Vakiflar (Asevi, ihtiyag sahiplerine yiyecek, giyecek yardimi),

olmak iizere gilivenlik, ¢evre ve diger canlilara yonelik hizmetleri yiiriitmektedirler.
Vakiflar, neredeyse biitiin toplumu kusatan yapilariyla kamusal hizmetlerin
ylriitiilmesinde 6nemli bir hukuki yapi olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Osmanl
yiikselme donemleri i¢in tarihgilerin “vakif toplumu” tabirini kullandiklari

bilinmektedir.'3°

Fatih Sultan Mehmet’in vakfiyesi bu anlayisa en giizel 6rneklerden birisidir.
Vakfin amacinin kdinatin 6zii olarak yaratilan insanin iyi ve giizel igler yapmasi,
yeryiiziinde adalet, diyanet ve giizel ahlaki tesis etmek oldugu vurgulanmaktadir.!4
Vakif kurulmasi ve yayginlasmasinda “miisadere” sisteminin etkisi olmustur.
Devletin para ve mala el koyma iglemi olarak ifade edecegimiz sistem sebebiyle,
Ozellikle biirokratlar tarafindan servetlerini korumak amaciyla vakiflar
kurulmustur.'*!  Vakiflar, egitim faaliyetlerini desteklemislerdir. ~Medrese

Ogrencilerinin yeme, icme ve barinma giderlerini iistlenmislerdir. Bunun yaninda

137 Acun, “Osmanl Sehirlerinde Devlet ve Sivil Toplum”, s. 51; Murat Sen, “Osmanli Devleti’nde
Sosyal Giivenlik Sistemi”, Tiirkler Ansiklopedisi, Ankara: Yeni Tiirkiye Yayinlari, 2003, s. 521.

138 Acun, “Osmanl Sehirlerinde Devlet ve Sivil Toplum”, s. 453-56.

139 “yakiflar Kanunu Tasarist ve Avrupa Birligi Uyum ile Adalet Komisyonlari Raporlar1”, Ankara:
Basbakanlik Kanunlar ve Kararlar Genel Midiirliigii, 2005, s. 1-4.

190 Fatih Mehmed II Vakfiyeleri, Ankara, 1938.

141 Alkan, “Sivil Toplum Kurumlarmin Hukuksal Cergevesi (1839-1945), s. 61.
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bazt vakif kurucularmin medreselerde okutulacak dersleri vakif senedine
yazdirmiglardir. Vakiflarin senedindeki vakfiyelerin degismemesi, 6zellikle egitim
kurumlar1 acgisindan zamanla problem haline gelmistir. Ders programlarinin ve
iceriklerinin gelisen ve degisen hayat sartlarina gore dilizenlenmesine engel

olmustur.'#?

Bat1 Avrupa sehirlerinin giiclenmesi ve sivil toplumun gelismesine es zamanli
olarak Osmanli’da vakiflar gelismeye baglamistir. Avrupa’da feodal beylerin ortak
cikarlar dogrultusunda krala kars1 gelistirdikleri ortak biling, Osmanl topraklarinda
goriilmemistir. Bunun nedenleri arasinda Osmanli toplumunda hakim olan agkin
devlet anlayisi, sivil toplumun devlet tarafindan muhatap kabul edilmemesi ve
ekonomik temelli bir devlet-toplum iliskisinin tesis edilememis olmasi

gosterilmektedir.'*

1.3.2. Esnaf Orgiitlenmeleri

Esnaf orgiitlenmeleri ve Osmanli devlet yapisi; ekonomik, ticari ve dini alanda
i¢ ice gecmis bir durumdadir. Loncalar ve Ahilik Teskilati olarak bilinen bu
yapilanma, gilinlimiizdeki birgok meslek ve esnaf kuruluslarinin temelini
olusturmaktadir. Ahilik, kokii itibariyla Arapca kardes anlamindaki ‘“‘ahi-kardes”
kelimesine dayandirilmaktadir. Tiirkge kullanimi ise eli agik, yigit anlaminda “aki”
kelimesinden gelmektedir.'** Ahilik, Mogol istilas1 sonras1 sivil bir esnaf
yapilanmas1 ve dayanigsmasi olarak sosyal yasamda one c¢ikmistir. Ahilik Tegkilati,
Sel¢uklular ve Beylikler donemlerinde cephe gerisinde asayisin temini noktasinda
gorevler iistlenmistir.'*> Ahilerin Osmanli Devleti’nin kurulusunu tamamlayincaya
kadar savaglara katildiklari, mensuplarina silah kullanma, haberlesme vs. baz1 askeri

egitimler verdikleri ifade edilmektedir.!*®

192 Nazif Oztiirk, “Osmanli Déneminde Vakiflar”, Tiirkler Ansiklopedisi, Ankara: Yeni Tiirkiye
Yayinlari, 2003, s. 439.

193 Eraslan, Tiirkiye de Sivil Toplum Sorunsali ve Egitim Alaminda Faaliyet Gésteren Sivil Toplum
Kuruluglarinin Degerlendirilmesi, s. 144.

144 Kayhan Atik, “Ahilik ve Siyaset”, Kirtkkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Cilt
292, Say1 3, (2011), s. 60.

195 Eraslan, Tiirkiye de Sivil Toplum Sorunsali ve Egitim Alanminda Faalivet Gésteren Sivil Toplum
Kuruluslarimin Degerlendirilmesi, s. 144.

146 Veysi Erken, Bir Sivil Orgiitlenme Modeli Ahilik, Ankara: Seba Yayinlari, 1998, s. 91-93.
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Ahilik yapilanmasinin  STK olarak degerlendirilip degerlendirilmeyecegi
hususu tartisilmaktadir. Devletle olan biitlinlesik yapis1 sebebiyle Ahilik, devletin bir
organi olarak goriilmesine neden olmaktadir. Osmanli Devleti’nin kurulmasi
sonrasinda sehirlerde biiyliyen Ahi teskilatlari, yalnizca Miisliiman tiiccarlarin iiye
oldugu kurumlardir. Ahi teskilatlari, degisen toplumsal sartlarin etkisiyle ozellikle
gayrimiislim tiiccarlarin da {iiye olabilmesi i¢in “Loncalar” seklini almislardir.
Tanzimat Doneminde Meclis-i Ticaret ve Ziraat Kurumu nezaretinde Ticaret
Cemiyetleri kurulmustur. 1879 yilinda Meclis-i Ticaret ve Ziraat lagvedilmis, yerine

Istanbul Sanayi Odas1 (1880) kurulmustur.'4’

Osmanli ekonomik sisteminin 6nemli bir kurumsal yapisi olan loncalar; tiretim,
pazarlama, kalifiye eleman yetistirme, denetim ve iiretilen mallarin tiiketiciye ucuz
arz1 gibi fonksiyonlar1 yerine getirmislerdir. Kendi iginde bir hiyerarsik bir
yapilanmas1 olan bu teskilatin esnaf iizerinde bir yaptirm giicii bulunmaktadir.'*8
Loncalar, tasavvuf diisiincesindeki “fiitiivvet” geleneginin isyerlerinde usta ¢irak ve

esnaf iliskisi seklinde yasatildig1 “Ahilik” teskilatina dayanmaktadir.'#

Temel felsefeleri mesleki dayanisma, iiyelerinin mesleki ve hayati bazi risklere
kars1 koruma, kollama gibi islevleri yerine getiren Loncalar; “Orta sandig1” veya
“Teaviin Sandig1” adli sosyal dayanisma sandiklar1 kurmuslardir.'>® Ozerk bir yapisi
olan Loncalarin devletle irtibatin1 kethiida saglamaktadir. Esnafin taleplerini
aralarindan secilen yigit baslarina, kethiidaya, o da devlet yonetimine iletmektedir.
Osmanli toplumunda Loncalar, Avrupa’da meydana gelen sehirlerin 6zerklesmesi
gibi etkileri gosterememislerdir. Biiylik oranda merkezi yonetimin kontroliinde ve
onun ihtiyaglarini karsilayan araci bir konumda olmasi bunda etkili olmustur.'!
Loncalarin bu 6zelligi dikkate alindiginda bir yiiziiniin sivil topluma bir yiiziiniin de
devlete doniik oldugu ifade edilmektedir.!>? Loncalar, bir mesleki drgiitlenme olmasi

itibartyla sivil topluma potansiyel olusturduklart sdylenebilir. Ancak kendi i¢inde

147 Alkan, “Sivil Toplum Kurumlarmin Hukuksal Cercevesi (1839-1945)”, s. 63-65.

148 Rifat Ozdemir, “Tokat Esnaf Teskilat1”, (ed. Mehmet Saglam), On dokuz May1s Universitesi
Egitim Fakiiltesi “‘Tarih Boyunca Karadeniz Bildirileri’” 13-17 Ekim 1986, Samsun, 1988, s. 403.
149 7iya Kazici, “Ahilik”, Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi, Istanbul: Tiirkiye Diyanet Vakfi
Yaynlari, 1988, Cilt 1, s. 540.

150 Sen, “Osmanl Devleti’nde Sosyal Giivenlik Sistemi”, s. 519.

151 Ahmet Cihan, ilyas Dogan, “Osmanli Toplumsal Yapisi ve Sivil Toplum”, Tiirkler Ansiklopedisi,
Ankara: Yeni Tirkiye Yayinlari, 2003, s. 299.

152 Caha, Sivil Toplum ve Devlet, s. 163.
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rekabete, pazarlia izin verilmemesi, ticari faaliyetlerin devlet tarafindan
belirlenmesi ve lonca lyelerinin segtigi kethiidanin devlet denetimine bagli olmasi,
loncalarin yonetiminin devletten ayri, bagimsiz bir yapiya sahip olmadigi seklinde

degerlendirilmektedir.'>

Osmanli Devleti’'nde ticaret, biiyiilk Ol¢iide gayrimiislim tebaanin elindedir.
Bunun disinda Dogu ile ticarette iranl tiiccarlar, Batr’yla ticari iliskilerde Italyan
tiiccarlar 6ne ¢ikmaktadir.!>* Ahilik teskilati, toplumsal yasam icinde &nemli bir
konumdadir. Ancak tliccar sinifinin sosyal ve ekonomik yasam {iizerinde Bati

toplumsal tarihine benzer bir doniistiiriicii rolii oldugunu sdylemek zordur.

Ah1 Teskilati, Osmanli Devleti’nin kurulusundan itibaren devletle i¢ ige bir
yap1 olarak dikkati c¢ekmektedir. Ahi Teskilati’nin ¢oziilmesinde Amerika’nin
kesfiyle ticaretin Osmanli kentlerinden okyanusa kaymasi, Yenigeri ve Sipahilerin
esnaflik yapmaya baglamasi sonucu askeri disiplinin bozulmas1 ve “cift bozma”
olaylar1 sebebiyle kdyliinlin kentlere yogun goéc¢ii sonucunda ticari yasamin ve
ahlakin yozlasmasi olmasi etkili olmustur. Ahiligin yerine 1727 yilinda kurulan
Gedik Teskilatlari, 1861 yilina kadar varliklarini siirdiirmiislerdir.'*> Lonca Teskilat1,

1912 yilinda ¢ikarilan bir yasayla yerini Esnaf Sanatkar Odalarina birakmastir.

1.3.3. Dini Gruplar

Osmanli toplumsal hayatinda dini kurumlar ve yapilanmalar, devlet ve toplum
arasindaki iletisimde etkin ve 6nemli kurumsal yapilardir. Osmanli Devleti bugiinkii
anlamda tiniter, milli bir devlet degildir. Farkli din, dil, kiiltiir ¢esitliliginin oldugu
bir hanedan devletidir. Sultan’in otoritesini taniyan tim gruplar, devletin
garantorliigiinde  varliklarini  devam  etmislerdir.!> Devlet, dini gruplarin

faaliyetlerine kendisine tehdit olusturmadig siirece izin vermis ve desteklemistir.

Miisliiman toplum i¢inde yer alan tarikat yapilanmasi1 ayn1 zamanda bir yaygin

egitim kurumu islevi gormiistiir. Tarikat i¢i faaliyetlerde ve iligkilerde bir silsile ve

153 Tosun, Demokratiklesme Perspektifinden Devlet-Sivil Toplum Iliskisi ve Tiirkiye Ornegi, s. 214.
154 Halil Inalcik, Osmanli Imparatorlugu, Istanbul: Eren Yaymcilik, 1993, s. 197.

155 Caha, Sivil Toplum ve Devlet, s. 161-62.

156 Halil Inalcik, “Tarihsel Baglamda Sivil Toplum ve Tarikatlar”, Kiiresellesme ve Sivil Toplum ve
Islam, (ed. Fuat Keyman, Ali Yasar Saribay), istanbul: Vadi Yaynlari, 1998, s. 9.
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hiyerarsi bulunmaktadir. Tarikatin lideri olan seyhin rehberliginde ahlaki prensiplerin
ogretildigi kendine dzgii bir mimarisi olan yerlere tekke, dergah ad1 verilmektedir.'>’
Miirit, seyh, halife, pir gibi tarikat igerisinde bulunan her bir derecenin belirli sartlar
vardir.'*® Tekkelerde kiitiiphane ve ilim meclisleri bulunmaktadir. Bu meclislerde
sanat, musiki, edebiyat, din bir biitiin halinde ilgililerine 6gretilmektedir. Ahi
tekkelerinde diislinceye ve davraniglara yonelik iki ¢esit egitim dikkati ¢ekmektedir.
Bu egitimlerle teorik ve pratik deger ve davranis biitiinliigii hedeflenmistir. Ahilik
teskilatina katilacak olan genclerde belli bir ahlaki olgunluga erismenin yaninda dini,

zanaat ve askeri egitim verilmektedir.'>

Toplumsal gercekligin bir yansimasi olarak tarikatlar; 6zii itibariyla sivil
toplum degilse de sosyal ihtiyac ve ideallerin rgiitlenmis, kurumsal halidir. i¢inden
ciktig1 sosyal dokuya terciiman olmas itibariyla tarikatlar, gogebe, kirsal ve sehir
toplumlarinda birbirinden farklilik géstermektedir. Osmanli’da bazi tarikat ve sosyal
gruplarin devlete kars1 sivil bir protesto hareketini temsil ettigi belirtilmektedir.'®
Osmanli Devleti kurulus devrinden itibaren tasavvuf ve tarikatlar ile ordu, medrese
gibi kurumlar arasinda uyumlu iligkiler kurulmustur. Fetih donemlerinde ordunun
icinde “Alperen” savag bittikten sonra ¢ift¢i ve esnaf olarak hayatlarini devam ettiren
tarikat erbabi, liretim ve sosyal hayatin i¢inde bir denge unsuru olmustur. Baslangicta
maddi ve manevi olarak topluma yon veren yapilar olan tarikatlar; zamanla bilgiden
ve 1i¢ disiplininden uzaklastikca dinamizmini kaybetmis, toplumun gerisinde
kalmistir. Ilmi, sosyal, siyasal, hukuki ve ekonomik yapida meydana gelen
yozlagsmalar neticesinde tarikatlar, Osmanli Devleti ve toplumunun kamburu haline
gelmistir.'! Osmanli kurulus doneminde tarikatlarla kurulan iyi iliskiler, yerini XV.
yiizy1l sonrast disaridan gelen Sii tehlikesi sebebiyle kontrollii bir siyaset izlenmesine
sebep olmustur.!®> Devlet, politik tehdit olarak gordiigii tarikatlari, tasfiye etmis,
vermis oldugu miilk ve imtiyazlar1 geri almistir. Devlet, tarikatlarin faaliyetlerinde

devlete sadakatlerini esas almistir.

157 Tayfun Atay, Bati’da Bir Naksi Cemaati, istanbul: {letisim Yayinlar1, 1996, s. 40.

158 Abdiilbaki Golpmarli, 100 Soruda Tasavvuf, Istanbul: Gergek Yaynevi, 1969, s. 20.

159 Ziya Kazic1, Osmanli’da Egitim Ogretim, Istanbul: Kayihan, 2016, s. 181-84.

160 Tpalcik, “Sivil Toplum ve Tarikatlar”, s. 13-14.

161 Mehmet Necmettin Bardakg1, Sosyo-Kiiltiirel Hayatta Tasavvuf, Isparta: Fakiilte Kitabevi, 2000, s.
221-45.

192 frfan Giindiiz, Osmanlhilarda Devlet Tekke Miinasebetleri, Istanbul: Seha Nesriyat, 1989, s. 63-66.
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Tanzimat sonras1 donemde devlet, tarikatlar1 daha siki bir mali ve idari denetim
altma almistir.  Seyhiilislamlik makamina baglh Meclis-i Mesayth (1866)
kurulmustur.  Tekkelerin  idaresi  Seyhiilislimliga  birakilmistir.'®®  Tarikat
mensuplarindan ~ bazilart  devlete  karsi  isyanlardaki  rolleri  sebebiyle
cezalandirilmislardir.'®* II. Mesrutiyet Dénemi’nin sivil toplum unsurlari agisindan
tarikat ehlinin dénemin siyasi aktorleri Ittihat Terakki ve Jon Tiirkler ile yakin
iliskiler i¢inde olduklari; Cemiyeti Sufiyye’nin, bir sivil toplum unsuru olarak ¢esitli
yayin organlarinda siyasi elestiriler yaptig1 belirtilmektedir. Yine bu donemde ilk

defa tarikatlarin kapatilmasi giindeme gelmistir.'®®

Osmanli Devleti’nin gayrimiislim tebaa ile iliskileri, derin bir tarihi kiiltiirel
temellere dayanmaktadir. Osmanli kurulmadan 6nceki Bizans hakimiyetinin oldugu
bolgelerde Bizans’in Ortodokslastirma ve Rumlastirma siyaseti, mevcut Hristiyan
kiliseleri arasindaki siirtiigmeler, dini catismalar halkin yonetime karsi diismanligina
neden olmustur. Anadolu Selguklular Donemi’nde yiiriitiilen iskan politikalar1 ile
Miisliimanlar; ¢ogunlugunu Hristiyanlarin olusturdugu halkla karisarak beraber
yasamaya baslamislardir. Anadolu Selguklu hakimiyetinde saglanan giiven ortaminin
en iyi gostergelerinden birisi; vakif olarak yaptirilan miiesseselerden Miisliiman,
gayrimiislim biitlin tebaanin esit sekilde yararlanmasi, mescit ve kilisenin yan yana
yapilmis olmasidir. Bu giiven ikliminin olusmasinda bu donemde agilan tekke,
zaviye ve medreselerin Onemli yeri vardir. Buralarda yetisen ilim adamlar ve
mutasavviflar sayesinde kiiltiirel olarak zenginlesen Anadolu topraklarinda ¢esitli din
ve inanglarin bir arada yasama tecriibesinin Osmanli Devleti’nin kiiltiirel zeminini

olusturdugu sdylenebilir. '

Kurulus doneminde Osmanlilar, Bizanslarla komsuluk iliskilerine 6nem

vermislerdir. Gayrimiislimlerle kurulan iligkilerde yayla emaneti, miidara (dostca

163 Giindiiz, Osmanlilarda Devlet Tekke Miinasebetleri, s. 72-85.

164 Ritya Kilig, “Osmanli Devleti’'nde Y&netim-Naksibendi Iliskisine Farkli Bir Bakis, Halidi
Stirgiinleri”, Say1 17, (2006), s. 103-19.

165 Riiya Kilig, Osmanlidan Cumhuriyete Sufi Gelenegin Tagstyicilar, Istanbul: Dergah Yayinlari,
2009, s. 70-74; Mustafa Kara, “Ikinci Mesrutiyet Devrinde Dervislerin Sosyal ve Kiiltiirel
Etkinlikleri”, Osmanli Toplumunda Tasavvuf've Sufiler, (ed. Ahmet Yagar Ocak), Ankara: Tiirk Tarih
Kurumu Yayinlari, 2005, s. 533-44.

166 Mehmet Seker, “Milletimizin Anadolu’da bir arada Yasama Tecriibesi”, Dinin Diinya Barisina
Katkisi, Ankara: Tiirkiye Diyanet Vakfi Yayinlari, 2006, s. 112-119,; Ocak, Tiirkiye Sosyal Tarihinde
Islgm in Macerasi, s. 151-58.

51



davranig), istimalet vermek (goniil almak), adalet, hediyelesme gibi prensiplerle
hareket edildigi bilinmektedir.'®” Osmanli toplumu icinde biiyiik dlciide ticaret ve
zanaat erbabi olan gayrimiislim tebaayr idare sekline “millet sistemi” adi
verilmektedir. Millet sisteminde etnik kokenden ziyade dini inaniglara gore bir ayrim
s6z konusudur. “Ermeni Katolik”, “Ermeni Protestan”, “Ermeni Ortodoks” gibi ayn
irka mensup azinliklar, ayr1 milletler olarak degerlendirilmektedir. Azinliklarin dint,
hukuki, kiiltiirel haklarin1 korumasi itibariyla Osmanli Toplumu bugiinkii anlamda
cogulcu ozellikler géstermektedir. Reaya, kendi i¢inde temsilcilerini segebilmekte ve
padisah tarafindan atanmaktadir. Her millet kendi i¢lerinde bagimsiz olmakla birlikte
merkezi yonetim tarafindan verilen gorevleri yerine getirmektedir. “Millet bas1” ve
“kocabas1”!%® denilen cemaatin yetkilileri tarafindan tasradaki diizen saglanmaktayd.
Biitiin Osmanl1 vatandaslarinin esit kabul edildigi Islahat Fermani ilan edilinceye

kadar sistem bu sekilde islemistir.'®

Millet sistemi, esas itibariyla devlet ile gayrimiislim tebaa arasindaki iliskileri
diizenlemektedir. Her bir milletin i¢inden segilen millet baginin devlete bagli olmast,
bir sivil toplum unsuru olarak devlet karsisinda 6zerk bir yapiya kavusmasina engel

olusturmustur.'””

Osmanlt Devleti himayesi altindaki ister Miisliiman ister
gayrimiislim tebaa arasinda dini, medeni ve hukuki haklarin kullanimi konusunda
hicbir farklilik bulunmamaktadir.!”! Tanzimat donemi ile beraber Osmanl
Devleti’nde idari, hukuki, toplumsal bircok degisimin ve doniisiimiin izleri
goriilmektedir. Bu ti¢ alanda meydana gelen degisiklikler sivil toplum ve STK’larinin
gelisip giiclenmesine zemin hazirlamistir.!”? Devlet-sivil toplum iliskisi ve STK larin
anayasa i¢indeki orgilitlenme haklar1 baglaminda II. Mesrutiyet sonrasi toplanma

hakki giivence altma almmustir.!”

167 Mehmet Seker, “Osmanlilarda Kurulus Devrinde Miislim-Gayrimiislim Iliskilerine Genel Bir
Bakig”, VII. Osmanh Sempozyumu Bildirileri, S6giit, 1992.

168 https://Islamansiklopedisi.org.tr/kocabasi#.

199 [nalcik, “Sivil Toplum ve Tarikatlar”, s. 79; ilber Ortayl1, “Osmanli Imparatorlugu’nda Millet”,
Tanzimat 'tan Cumhuriyet’e Tiirkiye Ansiklopedisi, Istanbul: letisim Yayinlari, 1985, Cilt 4, s. 996-
1001.

170 Caha, Sivil Toplum ve Devlet, s. 160.

171 Seker, “Milletimizin Anadolu’da bir arada Yasama Tecriibesi”, s. 131-32.

172 Alkan, “Sivil Toplum Kurumlarmin Hukuksal Cergevesi (1839-1945)”, s. 45.

'73 Diistur, Istanbul: Matbaa-y1 Osmaniye, 1329, Cilt 1, s. 644.
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Osmanli Modernlesme doneminde padisahin otoritesini kismi olarak daraltan
ve sivil toplumun alanini genisletmeye yonelik agilimlar olarak degerlendirilebilecek
adimlar atilmistir. 1808 Sened-i Ittifak, 1839 Giilhane Hatt-1 Hiimayunu, 1856 Islahat
Fermani, 1876 1. Mesrutiyet ve 1908 II. Mesrutiyet’in ilan1 sivil toplum olusumuna
zemin hazirlayan idari gelismelerdendir.!” Osmanli Devleti klasik donemindeki sivil
toplum unsuru diyebilecegimiz yapilara ilaveten, XIX. yiizyilda gelisen 6grenci, is¢i
ve kadin hareketleri gibi toplumsal girisimler etrafinda dernek, sendika vb. yeni
orgiitlenmeler de bulunmaktadir. Ancak Bati1 toplumlar ile karsilagtirildiginda,
iktidar karsisindaki durumlar1 ve etkinliklerinin sinirliligr itibariyla bu olusumlarin

yeterli olmadig1 bilinmektedir.

Tanzimat doneminden ¢ok partili doneme geg¢is, yaklasik yiiz yillik bir zaman
diliminde devlet toplum iligkilerinde, siyasi rejim degisikligi, tarim toplumundan
sanayi toplumuna gecisi kapsayan bir silire¢ olmasi yaninda giiniimiize kadar yasanan
toplumsal, siyasal sorunlar ve nedenleri bu doneme dayanmaktadir. Bu dénem ¢ok
partili demokratik siirece gecisin sosyal, kiiltiirel, ekonomik, siyasal zemini olmustur.
Yiiz yillik donemde yasanan savaslar, siyasi krizler ve bunalimlarin etkisiyle STK lar
ve ¢esitliliginde donemsel farkliliklar oldugu gézlenmektedir. Savas donemlerinde ve
sonrasinda yardim dernekleri, otoriter donemlerde spor dernekleri artis gostermistir.
Siyasal sistemin karakterine gore demokratik, katilimc1 6zellikler tasidigi zaman
dilimlerinde II. Mesrutiyet donemi ve Cumhuriyet’in ilk yillarinda oldugu gibi genel
olarak derneklesme artmistir. Yonetimin otoriter 6zellik gosterdigi II. Abdiilhamid ve
tek parti doneminde sivil toplumun kisitlandigr ve sayisal diisiis oldugu

gozlenmektedir.!”

1.4. Cumhuriyet Donemi'nde Sivil Toplum ve STK’lar

Osmanli Devleti doneminde 3 Agustos 1909 yilinda yayimlanan Cemiyetler
Kanunu, Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’'nde baz1 degisikliklerle birlikte biiyiik 6l¢iide
yuriirliikte kalmistir. Diinyada ve Tirkiye’de yasanan siyasal ve sosyal politikalarin

etkisiyle derneklerin agilmasi, iiye kabiilii gibi bir¢ok hususun inigli ¢ikish bir

174 Caha, Sivil Toplum ve Devlet, s. 173-74.
175 Alkan, “1856-1945 Istanbul’da Sivil Toplum Kurumlari”, s. 128.
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serencami olmustur. Devlet-toplum iliskileri diizleminde degerlendirilebilecek bu

stire¢, demokrasi ve siyasi tarihimizle yakindan ilgilidir.

Sivil toplum kavraminin Tiirkiye’de kullanilisinin sosyalist rejimlerin yikilma
stireciyle beraber artis1 s6z konusudur. Bu siirecte Tiirkiye’de devletin toplumsal
hayattaki yeri, farkli siyasi akimlar tarafindan tartisilmaya baglanmistir. Sivil toplum
tam da boyle bir ortamda devlet giicli karsisinda koruyucu bir mekanizma olarak
kesfedilmistir. Demokrasinin gelismesi ve sivil toplum arasinda kurulan bag
sebebiyle ana siyasi akimlarin birgogu sivil toplumu savunmaya baslamislardir.!”®
Kavramin ideolojik bir bakisla, sag ve sol aydinlarin gelecekteki ideal toplum
projelerine denk, taktiksel bir anlamda kullanildigi goriilmektedir. Sivil toplum,
mevcut toplumsal, siyasal yapiy1 anlamaktan ¢ok olmasi umut edilen toplum projesi
olarak goze carpmaktadir. 1980 sonrasi devlet¢i ekonomik bakis agisinin yerine
serbest piyasa eksenli ekonomik ydnelim one ¢ikmustir. Bu politika degisiklikleri,
devletin isleyisi ile birlikte devlet-toplum iligkilerinde sosyal gruplarin lehine

doniisiimlere neden olmustur.'”’

Mardin, sivil toplum kavraminin Tiirkiye’de gelisiminin, kullanilisinin
“medenilik” veya Avrupa tarihindeki bir toplumsal agamayla ilgisinin bulunmadigini
belirtmektedir.!”® Avrupa disinda Rusya Carhigi, Osmanli Devleti Cin ve Japonya
gibi ilkelerdeki modernlesme siirecleri birbirinden farkli gelismistir. Osmanli’da
Tirkiye Cumhuriyeti 6ncesinde adina ister Batililasma ister modernlesme denilen
siire¢, savas veya iggaller yoluyla gerceklesmemistir. Bizzat devlet yonetimi eliyle, i¢

dinamiklerin etkisiyle gerceklesmistir.!”’

Aydinlar, Tiirkiye’de sivil toplumun ciliz kalmasinin sebebi olarak askeri
darbelerin periyodik olarak gerceklesmesini gostermektedirler. Saribay’a gore
Anavatan Partisi iktidar1 doneminde yerele, 6zgiirligege yonelik politikalar sivil
toplumun canlanmasin tetiklemistir. Iktidarin uzlasmaci politikalar, sosyal gruplarin

devlet hegemonyasina karsi sivil toplum etrafinda kenetlenmelerini, farkli siyasal

176 Saribay, Sivil Toplum ve Islam, s. 167.

177 Caha, Sivil Toplum ve Devlet, s. 74-75.

178 Mardin, Tiirkiye'de Toplum ve Sivaset Makaleler 1,s. 10-14.

179 Mehmet Ali Gokagt1, Tiirkiye'de Din Egitimi ve Imam Hatipler, Istanbul: {letisim Yayinlari, 2005,
s. 30.
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¢oziimler noktasinda beraber hareket etmelerine zemin hazirlamistir.'®® Bayle bir
siyasal ve kiiltiirel atmosferde yasal diizenlemelerin de etkisiyle sosyal gruplarin
dernek, vakif, sendika, kooperatif, meslek kuruluslari, sanayi-ticaret-borsa odalari,
esnaf ve sanatkar birlikleri gibi bir¢ok kurulusun canlandigi ve bunlara ilaveten

cevre, kadin, 6zgiirliik ve hak talepleri temali STK larin agildig1 goriilmektedir.

Sivil toplum kavrami ve STK kavramlarinin ayni seyler olmadigini daha 6nce
belirtmistik. Vakiflar, dernekler, siyasi partiler, sendikalar gibi kuruluslar sivil
toplum kavraminin somut halidir. Sivil toplumun gelistigi Orgiitlii toplumlarda ¢ok
sayida STK bulunmaktadir. STK’larin yayginlagsmasinda ¢esitli nedenler sayilabilir
ama bunlardan en Onemlisi iilkede var olan Orgiitlenme Kkiiltiirii ve dayanisma
ruhudur.'® Devlet STK’lar cesitli yollarla denetlemektedir. Kamu hukukuna tabi
olan kuruluslarda bu denetin dogrudan olmaktadir. Tiirkiye’de STK yerine ve

anlamina;

1. Sivil toplum orgiitleri,

2. Goniilli tesekkiiller,

3. Uciincii sektor,

4. Yonetim dis1 orgiitler,

5. Demokratik kitle orgiitleri,
Hiikimet dis1 kuruluglar-orgtitler,
Baski/¢ikar gruplari,

Devlet dis1 kuruluslar,

° ® =2

Yari resmi devlet kurumlari,
10. Mesleki tesekkiiller,

11. Meslek birlikleri,

12. Meslek odalar1 ve birlikleri,
13. Oda, borsa ve birlikler,

14. Meslek kuruluslari,

180 Saribay, Sivil Toplum ve Islam, s. 172-73.
181 Caha, Sivil Toplum Sivil Topluma Karsi, s. 132.
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15. Kar amaci1 gilitmeyen kuruluslar” gibi isimlendirmeler One

¢ikmaktadir. '3

“Orgiit” sdzciigii, 1980 déneminde agirhikta “gizli orgiit” seklinde bir anlam
degisimine ugramistir.'®? Yasadisiligi, anarsi ve terdrle kurulan bu iliskiden dolay1

“orgiit” yerine daha ¢ok “kurulus” sézciigii yaygin olarak kullanilmaktadir.

Toplumsal, ekonomik, siyasi, dini vb. amaglar etrafinda birlesen bireylerin
olusturdugu birlikler, tiizel kisiligi olmayanlar ile tiizel kisiligi olanlar seklinde
ayrilmaktadir. Meslek kululuslart kamu hukukuna, digerleri 6zel hukuka veya her
ikisini de tabi sosyal yardimlasma vakiflari gibi kuruluslar mevcuttur.'®* Tiirk hukuk
sisteminde tilizel kisilik, kamu ve 6zel diye ayrilmaktadir. Kamu otoritesini temsil
eden kamu tiizel kisilikleri, kamunun giicli ve otoritesini temsil etmektedir. Kanun
gliciine sahip olmayan 6zel hukuk tiizel kisilikleri, “iktisadi amacg giiden” ve “kar
amac1 giitmeyen” diye kategorize edilmektedir.!®> 4721 sayili Tirk Medeni
Kanunu’nun 56’nc1 maddesi, “Dernek”’i gergek veya tiizel en az yedi kisinin kazang
paylasma disinda belirli ve ortak bir amaci gergeklestirmek iizere, bilgi ve
calismalarim siirekli olarak birlestirmek suretiyle olusturduklar, tiizel kisilige sahip
kisi topluluklaridi” seklinde tanimlamaktadir.'®® Kar amaci giitmeyen dernekler;
daha ziyade sanayilesme ve yogun kentlesme sonucu insan iliskilerinde meydan
gelen yabancilagsma ve yalnizligi gidermek igin benzer goriisii paylasan insanlarin
farkli insanlarla bir araya gelerek bir ortak amaci gerceklestirmek i¢in olusturduklari

orgiitlenme bigimleridir.'®’
Cok partili donemde derneklesme sayisindaki artis ve ¢esitlilik goriilmektedir.
Derneklesme; sosyal yardim, spor, is¢i, isveren, din, Kkiiltiir, esnaf, yabanci,

komiinizmle miicadele, giizellestirme dernekleri, serbest meslek, tarim, diger

182 K omisyon, “Kamu Kurumu Niteligindeki Meslek Kuruluslarinin Teskilat ve Mali Yapilar1”,
Arastirma ve Inceleme Raporu, Ankara: Cumhurbaskanligi Devlet Denetleme Kurumu, 2009, s. 2.

183 Tuncay, “Sivil Toplum Kuruluslari ile flgili Kavramlar”, s. xi.

184 Aydin Gonel, Onde Gelen STK’LAR, Istanbul: Tiirkiye Ekonomik ve Toplumsal Tarih Vakfi, 1998,
s. 2.

185 Ahmet N. Yiicekok, “Tiirk Hukukunda Tiizel Kisilik”, Tanzimat tan Giiniimiize Istanbul da

STK ’lar, (ed. Ilter Turan, Mehmet O. Alkan), Tarih Vakfi Yurt Yaynlari, 1998, s. 147.

186 «Tiirk Medeni Kanunu”, Cilt 4721 § (2001).

187 brahim Yildirim, Demokrasi, STK ’lar ve Yénetisim, Ankara: Seckin Yaymcilik, 2004, s. 125.
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dernekler ve kamu personeli olmak iizere on dért kategoriye ayrilmaktadir.'®® Alkan,
dernekleri kuruluslarma ve amagclarma gore ikiye ayirmaktadir.!®® Yukarida dernek
tanimlamasinda belirtildigi gibi dernekler, “tek amacli” yapilar olarak goriilmektedir.

Bundan dolay1 birden fazla amag glidiilmesi yasaklanmistir.

Dernekler Kanunu’nun 27°’nci maddesinde yer alan “kamu yararina ¢alisan
dernekler” baslig1 altindaki diizenlmeye goére bir dernek, derne§in kurulus amaci
dogrultusunda giristigi faaliyetlerin en az bir yil siireyle toplumsal faydasi olmasi
durumunda Cumbhurbaskan1 karartyla “kamu yararina c¢alisan dernek” statiisiinii
kazanmaktadir. Kamu yararma calisan derneklere; vergi muafiyeti, izin almadan
yardim toplayabilme ve kamuya veya mazbut vakiflara ait miilkleri satin alabilme
gibi baz1 kolayliklar taninmigtir. Ayrica kamu yararn statiisiindeki derneklerin
malvarliklarina yonelik iglenen suclarda cezai islemler, devlet malina karsi islenen
suclar i¢inde degerlendirilmektedir. Tiirkiye Kizilay Dernegi ve Tiirk Hava Kurumu,
kamu yararima calisan derneklerin en eskilerindendir. Bu iki kurulusun tiiziiklerini
onaylamaya Cumhurbaskan1 yetkilidir.!”® Tiirkiye’de kamu yararma calisan dernek

sayis1 362°dir.!"!

Tiirk Medeni Kanunu’nun 101’inci maddesinde “Vakiflar, gercek veya tiizel
kisilerin yeterli mal ve haklart belirli ve siirekli bir amaca ozgiilemeleriyle olusan
tiizel kisilige sahip mal topluluklaridir. Bir malvarligimin biitiinii veya gerceklesmis
ya da gergeklesecegi anlasilan her tiirlii geliri veya ekonomik degeri olan haklar
vakfedilebilir. Cumhuriyetin Anayasa ile belirlenen niteliklerine ve Anayasa nin
temel ilkelerine, hukuka, ahldka, milli birlige ve milli menfaatlere aykirt veya belli
bir wk ya da cemaat mensuplarini desteklemek amaciyla vakif kurulamaz.”'*?

seklinde aciklanmistir. Vakiflarda iic temel umde bulunmaktadir: Birincisi bagis,

ikincisi bu bagis sebebiyle iiretilen ve diizenli olarak elde edilen gelir ve li¢ilinclisii

188 Ahmet N. Yiicekok, “Tiirkiye’de Derneklerin 14 Kategori Uzerinden Tasnifi ve Gelisme
Siiregleri”, Tanzimat 'tan Giiniimiize Istanbul’da STK 'lar, (ed. Ahmet N. Yiicekok, Ilter Turan,
Mehmet O. Alkan), Istanbul: Tarih Vakfi Yurt Yaymlari, 1998, s. 75-78.

189 yiicekok, “Tiirk Hukukunda Tiizel Kisilik”, s. 149.

190 “Dernekler Kanunu”, Cilt 5253 § (2004).

1 https://www.siviltoplum.gov.tr/kamu-yararina-calisan-dernekler.

192 Tiirk Medeni Kanunu.
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sagliktan egitime ve belediye hizmetlerine herhangi birinde belirli bir amag

olmasidir.'3

4962 sayili Vakiflara Vergi Muafiyeti Taninmas1 Hakkinda Kanunun 20°nci
maddesi geregince vakiflarin vergiden muaf olmalari, Maliye Bakanliginin 6nerisi ile
Bakanlar Kurulunca taninmaktadir. Vergi muafiyetinden yararlanmasi ve
muafiyetinin kaybedilmesine iliskin sartlar, usul ve esaslar Maliye Bakanliginca
belirlenmistir. Buna gore; 4962 sayili Kanun’un 20’nci maddesi uyarinca; saglik,
sosyal yardim, egitim, kiiltiir, bilimsel arastirma ve gelistirme, ¢evre koruma ve
agaclandirma gibi alanlarda en az bir yildir faaliyette bulunma, devletin kamu
hizmeti yiikiinii azaltma gibi sartlar aranmaktadir. Maliye Bakanliginca yapilan ilk
degerlendirilme sonrasi, Vakiflar Genel Miidiirligliniin ve vakif resmi senedindeki
belirtilen konulara gore ilgili kuruluglarin goriisleri alinarak daha sonra Bakanlar

Kurulu karar1 geregince vergiden muaf olabilmektedir.!**

Tiirkiye’deki STK’larin iginde bulundugu durum, genel bir g¢erceve iginde
degerlendirildiginde yapilan calismalarda; yasal, siyasi, ekonomik, toplumsal ve
uluslararast doniisiimlerin STK’lar1 nicelik olarak artirdirdigi goriilmektedir. STK
kurmanin kolaylagmasina ragmen sivil toplumun hedef, temsil giicli ve karar alma
stireclerinde etkin STK sayisinin olduk¢ca az sayida oldugu, kapasitelerinin
beklentileri karsilayacak diizeyde olmadigi goriilmektedir. Bunun nedenleri;
ekonomik yetersizlik, diisiik kurumsallasma diizeyleri, kalifiye kadro, liye ve
gontlli eksikligi, toplumsal iliskiler alanlarda STK’lar sorun yasamaktadir. Yapilan
aragtirmalarda, yukarida saydigimiz tiim bu durumlar, STK’larin etkin organizasyon
kaabiliyetlerinden baslamak {izere yapilan faaliyetlerin hedef kitleye ulagsmasi gibi
bircok hususu olumsuz etkilemektedir. Devlet ve patronaj aglarindan bagimsiz kendi
ayaklari iizerinde siirdiiriilebilir bir sivil toplum i¢in devlet ve oteki STK lar ile giiglii

is birligi ve diyalog siireci gelistirmeleri ortaya konulmaktadir.'*>

193 Murat Cizakga, “Osmanl Dénemi Vakiflarinin Tarihsel ve Ekonomik Boyutlar1”, Tiirkiye'de
Haywseverlik: Vatandaslar, Vakiflar ve Sosyal Adalet, (ed. Rana Zincir, Filiz Bikmen), Istanbul:
TESEV Yaynlari, 2006, s. 23.

194 ©4962 Sayili Vakiflara Vergi Muafiyeti Taninmas1 Hakkinda Kanun (Degisiklik)”, Cilt 4962 §
(2003).

195 Didem Cabuk, Sivil Toplum Kuruluglarimn Itibari: Tiirkiye ye Yonelik Bir Olgek Gelistirme
Calismasi, (Doktora Tezi Tezi), Akdeniz Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2015, s. 24-29.
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Belge’ye gore Bati tarihinde sivil toplum, devlete karsi 6zerkligini direnerek
kazanmigtir. Tiirkiye’de bdyle bir siire¢ yasanmadigi icin sivil toplum modelinden
daha cok biirokratik bir toplum yapis1 hakimdir.!® Tiirkiye’de hak ve dzgiirliiklerin
kazanilmasinda sosyal gelismelerden daha ¢ok devlet veya siyasal sistem belirleyici
olmustur. Modernlesme siirecinin aktorii devlettir. Sivil toplum bdyle bir siirecin
mahsuliidiir.'”” Sivil toplumun gelistigi Bati ve Tiirkiye Cumhuriyeti’nin bir asirlik
toplumsal, siyasal ge¢cmisini; devlet, demokrasi ve toplumla iliskisini bir biitiin
halinde degerlendirmek gerekmektedir. Sivil toplumun gelismesi, ekonomik ve
sosyal hayatla dogrudan iligkilidir. Demokratik bir sisteme hizmet etmeyen bir sivil

toplumun totaliter yonetimlerle beraber hareket etme riski kaginilmazdir.

Tiirkiye Cumbhuriyeti'nde Osmanli’dan devralinan siyasi kiiltiiriin, varligini
korudugu go6zlenmektedir. Gli¢ ve iktidar, merkezi biirokratik elitlerin elinde
sekillenmis, c¢evresel faktorler devlet yonetiminde s6z sahibi olamamustir.
Cumhuriyet Tiirkiye’sinde modernlesme olgusu, batililagsma olarak algilanmuis, siyasi
iktidara hakim olan biirokratik elit, baskict bir yonetim anlayisiyla kendi disinda
Ozerk bir sivil topluma, farkli seslere, muhalefete yasam sansi tanimamustir.

Tiirkiye’de ekonomi, din, siyaset, egitim, toplum, kiiltiir gibi degisken ve
birbirlerini etkileyen olgular; demokrasi, ¢cogulculuk, toplumsal katilim ekseninde
dort donem halinde islenmistir. Birincisi, geleneksel toplum yapisindan iiniter bir
yaptya gecisin kurgulandigi tek parti dénemidir. ikinci dénem, ¢ok partili hayata
gecis ve toplumsal siyasal hayatta ara donem olarak ifade edilebilecek 1980°e kadar
donemdir. Ugiincii donem, 1980-1997 aras1 dénemdir. Dérdiinciisii, 1997 sonras1t AB

tiyeligi icin yapilan sosyal, siyasal reformlar donemini kapsamaktadir.

1.4.1. 1923-1945 Arasi Sivil Toplum

Tek partili donem, giiniimiiz Tiirkiye’sinde yasanan sosyal, siyasal, kiiltiirel

bir¢ok olay ve olguyu agiklamak i¢in miiracaat edilmesi gereken bir donem olarak

196 Murat Belge, “Sivil Toplum ve Tiirkiye”, Cumhuriyet Donemi Tiirkiye Ansiklopedisi, Istanbul:
Tletisim Yayinlari, 1986, Cilt 7, s. 1920.

197 Mehmet Ali Kiligbay, “Tiirk Modernles(eme)mesi Tiirk Post-Modernlesmesi”, Dogu Bati, Say1 8,
(1999), s. 87; Hasan Tung, Hasret Aktas, “Bati’da ve Tiirkiye’de Sivil Toplum”, Liberal Diisiince,
Say1 9, (1998), s. 98.
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karsimizda durmaktadir. Mondros Antlagsmasi sonrasi 1918-1924 arasinda, STK’lar,
siyasi partiler az ¢ok kurumsal bir yapiya kavugmuslardir. Osmanli Devleti’nin
savagta yenilmesi sonrasinda yasanan siyasi istikrarsizlik, halkin kendi kaderini tayin
etmesi yolunda siyasi ve sivil kurumlar etrafinda birlesmelerine neden olmustur.
Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin kurulusunda, siyasi bir orgiit olan Anadolu ve Rumeli
Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti’nin birikimi vardir. Mustafa Kemal Atatiirk 6nderliginde
Ankara’da Tirkiye Bilyiikk Millet Meclisinin (TBMM) agilmast ve yeni bir

hiikiimetin kurulmas1 bu birikimin basarisidir.'*®

Osmanli sonrast devletin yapis1 degismis ve bu yapiya uygun mesruiyet
temelleri yeniden olusturulmustur. Osmanli dénemi ile kiyaslandiginda devlet ve
toplum iliskilerinde degisen pek bir sey olmamistir. Devlet erki, hakim biirokratik
elitlerin eliyle bir proje dahilinde toplumu doniistiirmeye devam etmistir. Toplumsal
ve siyasal politikalar, cevreden merkeze yoneltilen tepkiler sebebiyle inisli ¢ikisli bir
cizgi takip etmistir. 1921 Teskilat-1 Esasiye Kanunu ile niteliksel bir degisim gegiren
devlet yonetimi, halk egemenligine dayali Cumhuriyet yonetimine ge¢mistir. 1924
Anayasast; sivil toplum alanmi genigletici bazi ilkeler getirmis olsa da temelde
donemin karakteristigi olan Anayasal haklar1 sinirlandirict Istiklal Mahkemeleri,
Takriri Siikiin ve Hiyanet-i Vataniye Kanunu gibi uygulama ve diizenlemeler 6ne

cikmaktadir.'”’

Tirkiye Cumbhuriyeti’nin kuruldugu siirecte Tiirk milleti, savastan c¢ikmis,
belirli sehirlerde yiiriitilen tarim ve kiigiik 6lcekli sanayi faaliyetlerinden olusan
zaylf bir ekonomiye sahip oldugu bilinmektedir. Bat1 toplumlarinda goriilen bir
burjuva smifi yok denecek kadar azdir. Cumhuriyetin ilanindan sonra savaslarda
etkin olan asker, sivil yonetici elite karsisinda siyasal ve toplumsal tabani giiclii bir
mubhalif bir ziimre olmadigindan yonetici elit; tasradaki esraf, toprak agas1 ve partili
biirokrat destegiyle tek basina iilkeyi yonetmistir. Tek parti yonetimi, bu duruma
gerekce olarak demokrasiyi ayakta tutacak sosyal sinif ve kurumlarin olugsmamasini

gostermektedir.?%

198 Alkan, “1856-1945 Istanbul’da Sivil Toplum Kurumlar1”, s. 117-19. )

199 Tosun, Demokratiklesme Perspektifinden Devlet-Sivil Toplum Iliskisi ve Tiirkiye Ornegi, s. 176-78.
200 Yiicekok, “Tiirkiye’de Sivil Toplum Orgiitleri Gelisiminin Toplumsal Asamalar1 ve Siireci”, s. 23-
27.
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12 Agustos 1930 yilinda kurulan “Serbest Cumbhuriyet¢i Firka”, “Ahali
Cumhuriyet Firkas1”, “Tirkiye Cumhuriyeti Amele ve Cift¢i Partisi” ¢ogulcu ve
katilime1 bir yonetim igin firsat olmustur. Kurulan partilerin 6mrii pek uzun olmamas,
kisa zaman iginde her biri kapatilmistir.?°! Yakup Kadri Karaosmanoglu’nun
hatiratinda, Cumhuriyet Halk Partisi’nin (CHP) yanlis politikalar1 sebebiyle gelisen

olaylardan Ismet Inénii ve parti ydnetimini sorumlu tutulmaktadir.?%

Bu donemde 6zgiirliik¢li ve demokratik bir bakis agisiyla hazirlanan Medeni
Kanun, 1926 yilinda kabul edilmistir. Sivil toplum faaliyetleri bu dénemde, Medeni
Kanun’dan daha ¢ok Takrir-i Siikiin ve Hiyanet-i Vataniye kanunlarinin gélgesinde
kalmistir. Cikarilan kanunun geregi uygulamalara yansimadigi goriilmektedir. 1931
yilinda kapatilip CHP’ye katilma karar1 alinan Tiirk Ocaklar1 gibi birgcok STK ve
dernegin mal varliklart CHP’ye devredilmistir. Tiirk Ocaklari’nin kapatilmasinda;
Japonya, Italya ve Almanya gibi iilkelerde milliyetci siyasi fikirlerin iktidara
gelmesi, Ocak mensuplarinin Rusya ile yiiriitiilen yakin iligkilere muhalif olmas1 ve
en dnemlisi CHP’nin karsisinda siyasi bir gii¢ odagi olarak algilanmasi oldugu ifade
edilmektedir. Sayilan bu 06zel nedenler bir yana temelde tek parti yonetiminin
karsisinda bagka bir giic odagi istememesi ve farkliliklar1 kendi parti biinyesinde

eritmek istemesi yatmaktadir.?%?

Mason Dernegi ve Tiirk Kadmlar Birligi gibi
donemin 6nemli STK’larin kapatma gerekgelerinde ortak bir husus dikkat ¢ekicidir.
O da Mason Derneginin ilkeleri olan milliyetcilik, halk¢ilik ve cumhuriyetgilikle
CHP’nin ilkelerinin ortiismesi ve Tiirk Kadinina segme ve se¢ilme hakki verildikten
sonra Tirk Kadmlar Birligine gerek olmamasi sebebiyle kapatiimalaridir.2%
Donemin orgiitlenmeleri i¢inde Halkevlerinin ayr1 bir yeri vardir. CHP’nin ii¢lincii
kongresinde alinan karar geregi kapatilan Tiirk Ocaklar1 binalarinda 19 Subat 1932
yilindan itibaren faaliyetlerini yiiriitmiistiir. Halkevleri Idare ve Teskilat
Talimatnamesinin birinci maddesinde CHP’nin alti ok ilkeleri i¢in calistig1

belirtilmistir. Tek parti yonetimi diger derneklerin kapatilis sebebi ve Halkevlerinin

201 Cetin Yetkin, Tiirkiye de Tek Parti Yonetimi 1930-1945, Istanbul: Altin Kitaplar Yaymevi, 1983, s.
43-51.

202 Yakup Kadri Karaosmanoglu, Politikada 45 Yil, Ankara: Bilgi Yaymnevi, 1968, s. 107-8.

203 Yetkin, Tiirkiye 'de Tek Parti Yonetimi 1930-1945, s. 51-63.

204 Alkan, “1856-1945 Istanbul’da Sivil Toplum Kurumlar1”, s. 123; Yetkin, Tiirkiye 'de Tek Parti
Yonetimi 1930-1945, s. 77-78.
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acilis sebebi olarak CHP’nin politikalarin1 halka benimsetmek, kiiltiir birligi

olusturmak ve kiitle halinde topluma y&n vermek olarak agiklanmaktadir.?%

1938 yilinda ¢ikarilan dernekler kanunu getirdigi agir hiikiimler ile orgiitlenme
Ozgirliigiinin ve katilimci bir toplumun Oniinde engel teskil etmistir. Dernek
kurmak, liye olmak i¢in getirilen denetim ve kisitlamalar, siyasi partileri kapsayacak
sekilde kanunda yerini almistir. Onceki kanundan farkli olarak tek parti zihniyetini
yansitan bir uygulama, derneklerin denetim yetkisinin “yargi”dan alinip siyasi
“idare”ye verilmesi, tek parti doneminin ruhunu yansitmasi bakimindan dikkat
cekicidir.2%

Sivil toplum; demokratik tilkelerde sosyal gruplar, siyasi partiler ve sendikalar
tizerinden gelisim gostermistir. Bu donemde sendikal Orgiitlenmenin geregi olan
toplu sozlesme, grev hakki yasaklanmistir. 1924 Anayasasinda izin verilen sendikal
haklar, 1936 yilinda ¢ikarilan is kanunu ile sinirl bir alana gekilmistir.2?” Tek parti
yonetimi, rejime mubhalif olarak gordiigii basin mensuplart i¢in “Yiizellilikler” diye
bilinen liste yapmis, mubhalifler siirgiine gonderilmislerdir. Igisleri Bakanligs,
inceleme, sorusturmaya gerek gérmeksizin bir telefonla gazetecileri yasaklamis veya
gazeteleri kapatmistir. Akredite olan belirli sayida gazeteci ile iyi iligkilerde
bulunulmustur. 1940 yilinda Matbuat Umum Midiirligi’niin Bagbakanliga
baglanmasi1 ile basin fiili olarak yiiriitmenin bir organi olmustur. Tek parti
doneminde sivil topluma yonelik olumlu diizenlemelerin bir¢ogu devlet¢i refleksin

bask1 ve tedbirleri sebebiyle uygulanmamustir. 2%

Biirokratik elit, “Sivil topum yasa ile olusturulamaz.” gergegini géz ardi etmis;
gergeklestirilen yasal diizenlemeler, biirokratik bir toplum modeli ortaya

cikarmustir.2”” Kendilerini devletin sahibi ve toplumun bekgisi gdren biirokratik

0

seckinler,!® ayn1 zamanda modernlesmenin tasiyict unsuru olan sivil topluma

205 Bernard Lewis, Modern Tiirkiye nin Dogusu, Ankara: Arkadas, 2018, s. 517; Yetkin, Tiirkiye 'de
Tek Parti Yonetimi 1930-1945, s. 79-80.

206 Alkan, “Sivil Toplum Kurumlarinin Hukuksal Cergevesi (1839-1945)”, s. 56-58; Fikret Toksoz,
“Dernekler”, Cumhuriyet Dénemi Tiirkiye Ansiklopedisi, Istanbul: Tletisim Yaynlar1, 1986, s. 374.
207 Alparslan Isikli, “Cumhuriyet Déneminde Tiirk Sendikacihigr”, Cumhuriyet Donemi Tiirkiye
Ansiklopedisi, Istanbul: Tletisim Yaynlari, 1986, Cilt 7, s. 1827.

208 Ali Gevgilili, “Tiirkiye Basmni”, Cumhuriyet Donemi Tiirkiye Ansiklopedisi, Istanbul: Tletisim
Yayinlari, 1986, Cilt 1, s. 213-15; Yetkin, Tiirkiye 'de Tek Parti Yonetimi 1930-1945,s. 67-71.

209 Belge, “Sivil Toplum ve Tiirkiye”, s. 1920.

219 Tosun, Demokratiklesme Perspektifinden Devlet-Sivil Toplum liskisi ve Tiirkive Ornegi, s. 179.
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211

egemendir. 1923-1945 yillar1 siyasal ve toplumsal hayatta sivil toplum ve

unsurlarinin yer almadigi bir donemdir. Tek parti yonetiminin otoriter politikalart,

ekonomik ve sosyal hayata dolayisiyla sivil topluma biiyiik bir darbe indirmistir.?!?

Ozel tesebbiis ve kuruluslara yénelik devletin politikalar1 genelleyici,
yasaklayict hiikiimler icermektedir. Varlik Vergisi Kanunu, donemin devlet-6zel
sektor iliskisini yansitan iyi bir drnektir. Kanun, ikinci Diinya Savas1 dncesinde
yasanan ekonomik problemleri ¢dézmek icin cikarilsa da uygulanma siirecinde is
ahlaki, devlet vatandas birlikteligi ve giivenini derinden sarsmustir.?!’* Piyasa
kosullarinda fiyat artis1 ve karaborsa bahane edilerek 6zel sektor cezalandirilmastir.
Vergilendirmedeki adaletsizlik sebebiyle toplumun genelinde yoksulluk artmis, kisa
zamanda asir1 zenginlesen bir sinif ortaya ¢ikarmistir. Devlet kadrolarindan ayrilip is
diinyasina gecenlerle ilgili olarak Istiklal Mahkemeleri gibi islem tesis edilmesi

giindeme gelmistir.?!*

Cumhuriyetin ilk yillarinda yiiriitiilen toplumsal gerceklikten uzak
modernlesme politikalari, geleneksel toplum yapisindan ulus devlete kitlesel olarak
geemeyi hedeflemektedir. Islom’m bireysel ve toplumsal fonksiyonlarin1 géremeyen
Cumbhuriyet elitleri, yapisal doniisiim amaciyla dini ve dini kurumlart kontrol altina
almak igin Tevhid-i Tedrisat Kanunu gibi diizenlemeler yapmuslardir.>!> Reformlar,
halki devlet ve din arasinda tercihe zorlamigtir. Osmanli doneminde hayatin
merkezinde olan din, laik otoriteye baglanmistir. Tek parti yonetiminin toplumsal
mutabakattan yoksun bu girisimleri, sivil toplumun olusumunu ve gelisimini
engellemistir. Tek parti donemi ile ilgili olarak yapilan bazi yorumlar, bu dénemin
Osmanli modernlesmesin devami niteliginde oldugu ve bir nevi ¢ok partili bir siyasal
yasama hazirlik, gecici bir donem olarak goriilmesi gerektigidir. Ne var ki dénemin

reel politik uygulamalari, siyasal kurumlagmasi, parti ileri gelenlerinin niyet ve

21T Ali Kazancigil, “Tiirkiye’de Modern Devletin Olusumu ve Kemalizm”, Tiirk Siyasal Hayat:
Tiirkiye ’de Politik Degisim ve Modernlesme, (ed. Ersin Kalaycioglu, Ali Yasar Saribay), Ankara:
Sentez Yayincilik, 2014, s. 206-9.

212 Caha, Sivil Toplum Sivil Topluma Karst, s. 41-42.

213 Faik Okte, Varlik Vergisi Faciast, Istanbul: Nebioglu Yayinevi, 1950, s. 207-13.

214 Ayse Bugra, Devlet ve [sadamlari, (cev. Fikret Adaman), Istanbul: iletisim Yaynlari, 2013, s. 163-
70.

215 Serif Mardin, Din ve Ideoloji, Istanbul: Iletisim Yaymlari, 1992, s. 147-50.

63



aciklamalarinda goriilen durum, yorumlarin aksine tek parti yonetiminin kalict bir

sistem olarak kurgulandigidir.

1924 yilinda kurulan Terakkiperver Cumhuriyet Firkasi, ¢ok partili demokratik
hayata gecis icin bir firsattir. Fakat Kiirt isyani, 1926 suikast girisimi bahane edilerek
Istiklal Mahkemeleri, “Takrir-i Siikn” yasalariyla siyasi, dini boyutlu muhalif
unsurlar susturulmustur. 4 Mart 1925 “Takrir-i Sikin” Kanunu’nun kabul
edilmesinden 1945 aras1 muhalif unsurlarin sesinin kisilmasi, tek sesli bir topluma
yonelik sosyal, kiiltlirel ve siyasal uygulamalarin sistemli bir sekilde yerlestirilmeye
calisildiginin en iyi gostergeleri arasindadir. Avrupa iilkelerinde liberal bir siyasi
kiiltliriin yayginlasmasina ragmen tek parti yonetiminin Osmanli’nin kiiltiirel ve
siyasal tim mirasin1 reddederek yerine Bati rasyonalizmine sarilmasi 6nemli bir
tercihtir.2' Sivil toplumdan bahsedebilmek igin toplumsal hayatin kiiltiirel, siyasi ve
dini alanda farklilagmasi, birbirinden ayr1 bu sosyolojik yapilarin orgiitlenip hiikkmi
bir sahsiyete sahip olmasi gerekmektedir. Yeni kurulan Cumhuriyet yonetiminin
Osmanli’dan devraldig1 kati merkeziyet¢i bir devlet anlayisini devam ettirdigi

goriilmektedir.

Toplumu doniistiirmede referans olarak alinan pozitivist degerler etrafinda,
siyasette Italya’nin ekonomide Rusya’nin etkisinde kalindign goriilmektedir.
Atatlirk’in topluma ve halka doniik mesaj ve sOylemlerine ragmen yonetici elit,
toplumun kimlik, deger ve kurumlariyla kavgali bir politika takip etmistir. Toplum
ve devlet ayrismasinda diger bir etken Osmanli miras1 toplumsal farkliliklarin
yasaklanmasidir. Toplumun homojen bir yapiya doniismesi, devletle baglarin
kopmasina neden olmustur.?!” Bunun sonucu olarak birey, toplum ve devlet
arasindaki makas giderek agilmistir. Bu durum kiiltiirel ve siyasal yabancilagsmaya

temel teskil etmistir.

Kokeni Cumbhuriyetten daha derinlerde olan kurumlarin halk nezdinde
saygmligini ve destegini siirdiirmesi, Ikinci Diinya Savasi sonrasi legallesme imkani
bulana kadar illegal ¢atismay1 siirdiirmesi kaginilmazdir. Savas sonrasi Japonya,

Almanya ve Italya’daki otoriter rejimler yenilgiye ugramustir. Tiirkiye’ye yonelik

216 Ahmet Demirel, Birinci Meclis te Muhalefet, Istanbul: Iletisim Yayinlari, 1994, s. 607-14.
217 Caha, Sivil Toplum ve Devlet, s. 311-20.

64



Sovyet Rusya’nin tehditkar tavri, CHP yonetiminin yoniinii Bati’ya c¢evirmesinde
etkili olmustur. Bu yakinlagmanin etkisiyle demokratiklesme girisimlerinin bir
sonucu olarak 1946 yilinda Demokrat Parti’nin kurulmus ve c¢ok partili doneme

gecilmistir.

1.4.2. 1945-1980 Arasi Sivil Toplum

Ikinci Diinya Savasi’nin dis politikada yarattig: etki ve iilkelerde meydana
getirdigi rejim degisiklikleri, Tiirkiye’de demokrasi rlizgarlarinin esmesine ortam
hazirlamistir. Fasist rejimlerin yikilmasi ile demokratik degerlerin ve kurumlarin 6ne
ctkmasi kaginilmaz olmustur. Sovyetler; Tiirk-Sovyet Dostluk ve Is Birligi
Antlagmasi'n1 yenilememisler, Bogazlarin y0netimine ortak olmak istemislerdir.
CHP politikalarinda degisimi tetikleyen, disardan gelen bu etkilerin yaninda, Bati
yanlis1 bir soylem degisikliginin temelinde; Batili miittefiklerle iliskileri canli tutma
politikasi, Tiirkiye i¢indeki tek parti yonetimine duyulan tepkiler yer almaktadir.
CHP yoéneticileri hatta “Milli Sef” Indnii’niin parti politikalarinda gevseme ve
demokratik ideallere bagli olduklarin1 belirtecek kadar bir doniisiim kaginilmaz
olmustur. 1945 yili, tim bu gelismelerin gélgesinde Tiirkiye'nin yiiziinii Avrupa ve

ABD’ye ¢evirmesine neden olmustur.'®

Cok partili donemde Anglosakson siyasi gelenegin toplumsal alana yansimasi,
siyasal partilerin kurumsallasmast ve sivil toplumun canlanmasi seklinde
gozlenmektedir. Siyasal yasamin merkezinde siyasi partiler yer almaktadir. Giiciinii
toplumdan alan secilmis siyaset¢ilerden olusan siyasi elit ile asker, biirokrat ve
devletci gelenege yaslamis aydinlardan olusan devletci elit ayrismasi belirgin hale
gelmistir. Anglosakson siyasetin modern temsilcisi Amerikan etkisi, Tiirk siyasal
hayatinda devlet¢ci ve siyasal elitin sOylemlerini etkiledigi bariz bir sekilde
goriilmektedir. Devletci elit; merkeziyetg¢i bir devlet, kurgusal akil, laiklik, homojen
bir Cumhuriyet sdylemlerini Kemalizm catis1 altinda toplamustir. Atatiirkgiiliikk ve
Kemalizm; birey, toplum ve devlet iliskilerinde sik¢a kullanilan bir kavram olmustur.

Siyasal elit ise demokrasi kavramini 6ne ¢ikarmistir. Ekonomik yapi devletci

*'8 Bernard Lewis, Modern Tiirkiye 'nin Dogusu, Ankara: Arkadas, 2018, s. 419-21; Ali Sagan,
Demokrat Parti Doneminde Iktidar-STK 'lar Iliskileri (1950-1960), (Doktora Tezi Tezi), Marmara
Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar1 Enstitiisii, 2013, s. 1-11.
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anlayistan serbest piyasaya dogru evirilmis, bireysel ozgiirlikkler ve sivil toplumun
temeli bireyci anlayislar ivme kazanmistir?'® Bu doénemde devlet-sivil toplum
iliskisinde belirleyici olan iki kavrama gonderme yapilmaktadir. Tek parti
doneminde temelleri atilan laiklik ve ¢ok partili gecis silirecinde Amerika’yla siyasi

olarak yakilasmanin da etkisiyle olsa gerek anti-komiinizmdir.??

CHP icinde Adnan Menderes, Refik Koraltan, Fuat Kopriilii ve Celal Bayar
gibi isimlerin dnciiliigiinde bir grup Milli Sef Indnii’ye agik bir sekilde muhalefet
edip CHP’den ayrilarak Demokrat Parti’yi kurmuslardir.??! 1946 segimleri tek parti
yonetiminin bask1 kiskacinda gerceklestirilmistir. Baskin se¢im seklinde gerceklesen
1946 secimlerinde DP, yerel secimleri boykot etse de genel se¢imlerde 61 koltuk
kazandi. Bu basar1 1950 seciminden &nce DP igin &nemli bir basaridir.??? DP,
secimleri kazanamasa bile muhalefetin basarisi liberal basin unsurlarinin
hareketlenmesine neden olmustur. 1949 yilina kadar 14 siyasi parti kurulmustur.
DP’nin Anayasa ve demokrasi vurgusu, se¢im sisteminde degisiklik vaadi gibi
toplumsal talepleri, yayinlamis oldugu demokrasi manifestosu olarak ifade edilen
Hiirriyet Misaki’n1 ilan1, halkin DP’yi desteklemesinde etkili olmustur.??> Dénemin
siyasi atmosferinin etkisiyle hiikiimetin basin yayini gegici olarak kapatma yetkisi
kaldirilmistir. Ankara ve Istanbul’da gazeteciler cemiyeti kurulmustur. Tiim bu
olumlu gelismelere ragmen gazetecilere yonelik baski, siirgiin ve mahkimiyetler
devam etmistir.>>* Basin ve siyasi partilerin canlanmasi, tek parti iktidar
politikalarinin az da olsa daralmasi gibi gelismeler, orgiitlii sivil toplum unsurlarinin
goriiniirliigiiniin artmasinda etkili olmustur.??> Demokratik bir ortamda gerceklesen

1950 segimleri, %80 katilim oran1 ve DP’nin iktidara gelmesiyle sonuglanmustir.??®

DP’liler, muhalefetteyken vaat ettikleri demokratiklesmemin Onemli bir

gostergesi olan sivil toplum alani ile ilgili baz1 yasal diizenlemeler yapilmistir. Basin

219 Caha, Sivil Toplum ve Devlet, s. 320-21.

220 Tosun, Demokratiklesme Perspektifinden Devlet-Sivil Toplum Iliskisi ve Tiirkiye Ornegi, s. 188.
221 Feroz Ahmad, Modern Tiirkiye 'nin Olusumu, (gev. Yavuz Alogan), Istanbul: Sarmal Yaynevi,
1995, s. 126.

222 Lewis, Modern Tiirkiye 'nin Dogusu, s. 410.

223 Mete Tuncay, “Siyasal Gelismenin Evreleri”, Cumhuriyet Dénem Tiirkiye Ansiklopedisi, Istanbul:
fletisim Yayinlari, 1986, Cilt 7, s. 1976-77.

224 Gevgilili, “Tiirkiye Basim”, s. 219.

225 Kemal H. Karpat, Tiirk Demokrasi Tarihi, Istanbul: Timas Yaymlari, 2012, s. 309-11.

226 Taner Timur, Tiirkiye 'de Cok Partili Hayata Gegis, Ankara: Imge Kitabevi, 2003, s. 125.
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yayin, toplanma ve gosteri 0zgiirliigli gibi sivil toplumun 6niindeki dénemin yasal
engeller kaldirilmistir. Fakat donemin i¢ ve dis siyasi gelismeleri baglaminda ele
alinabilecek yurt dist1 ve komiinizmle baglantili oldugu gerekge gosterilerek bazi
STK’lar kapatilmistir. DP yd6neticileri, din ve vicdan 6zgiirliigii baglaminda devletin
inan¢ alanina, inan¢ alaninin da devletin isleyisine miidahale etmemesi gerektigini
savunmuslardir.??’ DP iktidarmin secim basarisinda ekonomik alanda ciftcinin ve
esnafin satin alma giiciinlin artmasi, sanayi tesisleri sayisindaki artis1 etkilidir.
DP’nin 1954 ve 1957 secim basarilarinda toplumsal ve ekonomik hareketlilik etkili

olmustur.??

Siyasi olarak c¢ok partili hayata gecisin yarattig1 Ozgiirlik ortami, sivil
toplumun 6nemli bir ayag1 olan derneklesme sayisindaki artigta gortilmektedir (1938-
205 dernek), (1946-733 dernek), (1950-2011 dernek), (1955-7086 dernek), (1960-
18958 dernek). DP’nin liberal politikalar1 ve secimlerde demokratik temsil
yontemine gecilmesi; kentlere gocii artirmis, sivil toplumu i¢in olmazsa olmaz
sinifsal ayrismalar belirginlesmeye baslamistir.??® Tiirk siyasetinde demokratik,
cogulcu, katilimer fikirlerin ivme kazanmasinda toplumsal yapida meydana gelen
gelismelerin etkisi biiyiiktiir. 1927 yilinda 13,5 milyona, 1950’de 21 milyona ulasan
niifus sehirlerde yogunlagsmistir. Sanatsal ve sportif faaliyetler, genis kalabaliklar1 bir
araya getirir olmustur. Okuryazarlik oranlarinin artmasi, iletisim ve ulasim
vasitalarinin yaygin kullanimi yeni diisiince ve yasam bi¢imlerinin olusmasinda etkili

olmustur.?°

DP’nin se¢im basarisi1 ve yiiksek bir oy ¢okluguyla iktidara gelmesi yeni bir
donemin baslangicidir. Tiirkiye Cumbhuriyeti'ni kuran ve siyasal, toplumsal
politikalara uzunca bir siire yon veren asker-sivil, biirokrat ve aydinlar, artik
muhalefet unsurudur. Bu durumdan da rahatsizdirlar. Gortiniiste sikayetci olduklari
husus, CHP’nin i¢inden ¢ikan asker-sivil yoneticilerle halkin birlikteliginden dogan

DP iktidar1 olsa da gergekte demokrasi yani halk iradesine dayali iktidardir.?*' Bu

227 Sagan, Demokrat Parti Doneminde Iktidar-STK 'lar Iliskileri (1950-1960), s. 78,329,337,442.

228 Yijcekok, “Tiirkiye’de Sivil Toplum Orgiitleri Gelisiminin Toplumsal Asamalar1 ve Siireci”, s. 34-
35.

229 Toksoz, “Dernekler”, s. 373-77.

230 Lewis, Modern Tiirkiye 'nin Dogusu, s. 415-16.

21 Timur, Tiirkiye 'de Cok Partili Hayata Gegis, s. 33-34.
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yilizden toplumsal degisim, ekonomik kalkinma ve demokratik degerlerin yarattigi
toplumsal sancilar bahane edilerek devlet¢i refleks, askeri kadro eliyle yonetime el
koymustur. 27 Mayis 1960 darbesi; asli unsurlarin, gecici olarak verdiklerini

diisiindiikleri emaneti (devleti) geri alma refleksi olarak degerlendirilmektedir.?3?

Devlet-sivil toplum iliskileri baglaminda ele alindiginda 1961 Anayasasi,
Ozgiirliiklerin genisledigi, basin kuruluslarina ve tiniversitelere 6zerklik saglandigi,
sosyal adalet temeline dayali yonetim anlayisi, kisisel ve sosyal haklara sagladig:
giivence ile sivil toplum lehine gelismelerdir.*®> Baslangicta i¢ ve dis giivenlik
konusunda hiikiimete tavsiye amacli ilk defa Milli Giivenli Kurulu (MGK) kurulmasi
ve basma yonelik kisitlamalar, sivil toplum acgisindan olumsuzdur. Anayasada
MGK ’ya verilen yetki ve yiirlitme {izerindeki niifuz alani, sivil yonetimlere ordunun
miidahalesine agik hale getirmistir. Asker, MGK eliyle hiikiimet {lizerinde karar
mercii ya da bir nevi denetim ve koordinasyon gorevi icra etmeye baslamistir.?3*
Benzer bir durum basin alaninda da goriilmektedir. 5 Mart 1962 yilinda basinla ilgili
cikarilan antidemokratik yasa ile 27 Mayis Darbesine muhalif ve DP’yi dven yaymn

yapmak yasaklanmistir.?%

1960-1971 aras1 oOrgiitlii bir toplumun 6zelligi olan derneklesme {izerinden
aciklamak gerektiginde, dernek basina diisen kisi sayis1 1950°de 20.868 iken 1968’de
1.088’dir. S6z konusu donemde iilke niifusunun artist da goz Oniine alindiginda
derneklesme sayis1 20 kat artmistir. Ozbudun’un diger bulgusu, gelismis sehirlerde
sosyo-ekonomik gelismeye paralel olarak derneklesme sayismin artmasidir.?*
Toplumsal alanda meydana gelen gelismeleri vurgulamasi acisindan donemin
Genelkurmay Baskan1 Memduh Tagmac’in “Toplumsal gelisme, ekonomik gelismeyi

2

asti.” ve donemin Basbakani Nihat Erim’in “/961 Anayasasi millete bol geldi.”

232 Tosun, Demokratiklesme Perspektifinden Devlet-Sivil Toplum liskisi ve Tiirkiye Ornegi, s. 190-91.
233 Ahmad, Modern Tiirkiye 'nin Olusumu, s. 184.

234 Ziircher, Modernlesen Tiirkiye 'nin Tarihi, 5. 357-58.

25 Alpay Kabacali, Tiirkiye'de Basin Sansiirii, Istanbul: Gazeteciler Cemiyeti Yayinlari, 1990, s. 188-
92.

2% Ergun Ozbudun, Tiirkiye 'de Sosyal Degisme ve Siyasal Katilma, Ankara: Seving Matbaasi, 1975, s.
80.
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ifadeleri®*” 6zgiirliikler alanindaki gelismeleri ve donemin genel havasini yansitmasi

acisindan dikkate degerdir.

Benzer sekilde sanayilesme ile beraber sendika ve sendikali is¢i sayisinda ciddi
bir artis s6z konusudur. 1960 yilinda 282.967 olan sendikali is¢i sayisi, 1971 Calisma
Bakanlig1 verilerine gdre 2.362.787’ye ulasmustir.*® 1961 Anayasas1 ve 1963 yilinda
¢ikarilan Sendikalar Kanunu ile is¢i hareketlerinin ve sendikalagsmanin 6niindeki
yasal engellerin kaldirilmasi bu artigta etkili olmustur. Atatiirk¢ii gortislere uymadigi
gerekgesiyle sendika ve meslek orgiitlerinin tiim toplantilart yasaklanmistir.>* Tiim
bu gelismelerle birlikte hiikiimet krizleri, toplumsal kutuplagsmalar ve ekonomik
krizler 1960’11 yillara damgasin1 vurmustur. Siyaset kurumu, toplumsal hareketliligi
yonlendirememistir. 1961 Anayasasi’nin sivil toplum alaninda getirmis oldugu
serbestlik, ordunun 12 Mart 1971 yilinda yonetime el koymasiyla yeniden kesintiye

ugramistir.

1961 Anayasasi’nin getirdigi Ozgiirliik¢li siyasal ve toplumsal sartlar,
toplumsal ve siyasal katilimin, goniillii kuruluslarin 6niinii agmistir. Sivil toplumun
onemli unsurlar1 olan sendika, parti ve derneklesme sayilarindaki artis bunun somut
bir gostergesi olarak goriilmektedir. 1970 sonrasinda ideolojik kamplasmalarin
etkisinde kalan sosyal gruplar, ¢atisma ve kaos ortaminin aktorleri haline gelmistir.
Demokratik ilkelerin yeterince 6ziimsenmemis olmasi, ekonomi ve siyaset alanindaki
gerilimlerin dogurdugu istikrarsizlik ortamu, sivil toplum alaninda gerceklesen bir¢ok
kazanimin eriyip gitmesine neden olmus, 12 Eylil askeri darbesine zemin
hazirlamigtir. Ordu, MGK eliyle sivil toplum alanindaki faaliyetlerini durdurmustur.
Sadece Tiirk Hava Kurumu, Kizilay ve Cocuk Esirgeme Kurumu bu yasaklardan
muaf tutulmustur. 27 Ekim 1980- 2324 sayili Kanun ile TBMM’nin yetkileri Milli
Giivenlik Konseyi’ne, Cumhurbagkani’nin yetkileri de Konsey Baskani’na
devredilmistir. 12 Eyliil darbesiyle vesayet¢i politikalar ve degerler tekrar giic

kazanmistir.

237 fhsan Karababa, “TMMOB: 80 6ncesi Demokratik Kitle Orgiitleri ve Demokrasi Kurultay1 19977,
Merhaba Sivil Toplum, (ed. Taciser Ulas), Izmir: Helsinki Yurttaslar Dernegi, 1997, s. 155.

238 M. Sehmus Giizel, “Cumhuriyet Tiirkiye’sinde Is¢ci Hareketleri”, Cumhuriyet Dénemi Tiirkiye
Ansiklopedisi, Istanbul: Iletisim Yayinlari, 1986, Cilt 7, s. 1864.

29 Tosun, Demokratiklesme Perspektifinden Devlet-Sivil Toplum liskisi ve Tiirkive Ornegi, s. 197.
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1970 yillarinda petrol fiyatlarindaki dalgalanmalar ve tiim diinyada yasanan
ekonomik kriz meydana gelmistir. Ulke iginde yasanan siyasi krizler, dis borglar,
ylksek enflasyon, issizlik ve 1974 Kibris Baris Harekati sebebiyle Tiirkiye’ye
yaptirimlar uygulanmistir. Tim bu gelismeler, Tiirk ekonomisini olumsuz
etkilemistir. Siyasi ve toplumsal aktorlerin yaninda 6énemli bir gii¢ olan ordu, rejimin
tehlikede oldugu, toplumsal baris ve huzuru saglama bahanesiyle yonetime el
koymustur.?*® Askeri miidahaleler; iilke iginde ekonomik istikrar ve biiyiime,
toplumsal barig ve ozgirlik getirmemistir. Tiirk toplumu bu sancili dénemlerin

izlerini ve etkilerini uzun yillar derinden hissetmistir.

1972 yilinda c¢ikarilan 1630 sayili “Dernekler Kanunu”, derneklere alan
acmaktan ¢ok sivil toplumu daraltan bir amag giitmektedir. CHP, bu Kanun’un
Anayasa’ya aykiriligini iddia etmis ve iptal davasi agmistir. Anayasa Mahkemesinin
Kanun’un baz1 maddelerini yiirtirliikten kaldirmasiyla, yasa kismen 6zgiirliik¢ii bir
hiiviyete biiriinmiistiir.>*' Daha sonra darbe ydnetimince 6rgiitlii yapilara ve dzellikle
yoneticilerine yonelik baski ve tutuklamalar baslamistir. Daha cok illegal destekli
yapilar eliyle toplum iginde kargasalar artmistir.?*? Bu siiregte sivil toplumun bir
aray1s i¢inde oldugu, ancak toplumun demokratik birikiminin gelisim asamasinda
olmas1 sebebiyle toplumsal politika ve eylem iiretme becerisi gosteremedigi

goriilmektedir.

1973 yilina dogru siyasi hayat normale donmeye baslamis, se¢imler yapilmais,
askeri yonetimin etkisi zayiflamistir. Se¢imler sonucunda koalisyon hiikiimetleri is
basina gelmis, fakat giiclii bir siyasi irade olusmamigtir. 1971 askeri miidahalesine
yol agan siyasi rekabet ortami, tekrar giin yiiziine ¢ikti. Toplumsal ve siyasal hayata
hakim olan kutuplasma problemi karsisinda siyaset kurumunun ve STK’larin
basarisizligi, askerin yonetime miidahalesine ¢anak tutmustur. Sivil toplum alani

yasakl1 hale gelmis ve siyasi hayat 12 Eyliil Askeri darbesi ile feshedilmistir.2*3

240 Ahmad, Modern Tiirkiye 'nin Olusumu, s. 22.

24 yiicekok, “Tiirk Hukukunda Tiizel Kisilik”, s. 155-57.

242 Karababa, “TMMOB: 80 éncesi Demokratik Kitle Orgiitleri ve Demokrasi Kurultay1 19977, s.
162-64.

3 flter Turan, “1972-1996 Déneminde Istanbul’da Derneksel Hayat”, Tanzimat 'tan Giiniimiize
Istanbul’da STK ’lar, (¢ev. Ayse Kadayif¢1), Istanbul: Tarih Vakfi Yurt Yayinlari, 1998, s. 200-201.
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1.4.3. 1980 —1997 Arasi Sivil Toplum

12 Eyliill Askeri Miidahalesi sonrasi darbe yonetimi, yasanan toplumsal
kargasanin sebebi olarak blyiik Olciide 1961 Anayasasi’nin STK’lara sagladigi
Ozgiirliik¢li yapiy1 sorumlu tutmustur. 1982 Anayasasi, STK’lara ve siyasi partilere
yasaklar getirmistir. Bu siire¢, toplumun siyasetten uzaklagmasina sebep olmustur.
Kiiresellesme ve siyasal sistem krizlerinin de etkisiyle STK’lar, toplumsal katilim
icin yeni bir alan agmistir. Diger yandan Dogu bloku iilkelerinin sosyalizmden
ayrilarak demokrasiye gecis denemeleri bu siireci hizlandirmistir. Es zamanli olarak
tim diinyada STK’lar, sayica ve etkinlik bakimindan aktif bir rol iistlenmistir.
Tiirkiye’deki toplumsal ve siyasal durum, hemen hemen diinya genelindeki

gelismeler istikametindedir.

1980 sonrast donemde sivil toplumun goriinlir hale gelmesinde iletisim
aglarinin ¢ogalmas1 ve yayginlagsmasi, hak arama bilincinin gelismesi, siyasal
yasamda demokrasinin ve Ozellikle siyasal partilerin ve merkeziyet¢i yonetimlerin
kargilastigi mesruiyet ve temsil krizinde aramak gerekmektedir. Bu donemde
neoliberal sdylemin diinya ekonomisinde ivme kazanmasi, dzellikle Islami ve Kiirt
orjinli kimlik politikalarinin yiikselisi, ulusal kalkinmaya dayali ideolojilerin
zayiflamast ve devlet-toplum iliskilerinin demokratiklestirilmesi  yoniindeki
toplumsal taleplerin artis1 yatmaktadir.>** Merkeziyetci bir anlayisla hareket edildigi
icin yerel sorunlara yeterince yer verilmemistir. Bu durum, vatandasin yeni arayislara

girmesinde etkili olmustur.

Yeni donemde azimnliklar, insan haklari, kadin haklari, gd¢menler, cevre,
toplumsal cinsiyet ayrimi gibi sosyo-kiiltiirel niteligi 6ne ¢ikan gerilimlerin tiim
diinyada ayni anda canliligini korudugu goriilmektedir. Tiirkiye’de c¢ok partili
donemde siyaset kurumu, askeri miidahalelerle toplumsal talepleri 6zgiir sekilde
yerine getirememistir. Siyasetin toplumla baginin kopartilmasi, toplumsal sorunlarin
¢ozlimiinlin Anayasal ve yasal siireclerle engellenmesi gibi baslica sebepler temsil

krizinin derinlesmesine neden olmustur. Ayrica Tiirkiye’de siyaset kurumu, iilkenin

2% E. Fuat Keyman, Tiirkiye de Sivil Toplumun Seriiveni: Imkdnsizhiklar I¢inde Bir Vaha, Istanbul:
STGM Yayinlari, 2006, s. 27-28.
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kendine mahsus etnik, cografi, dini, mezhepsel veya tiim bu gerilimleri kusatici,

kendi icinde ¢elismeyen bir mutabakat saglamakta yetersiz kalmistir.24°

Siyasi alanda one ¢ikan yonetisim (governance) ilkesi, yerindelik-yerellik
(subsidiarity) ilkesi kamuda alinacak olan kararlarda taraflarin katilimini ve yerinde
¢Oziilmesi prensibini esas almaktadir. Modern siyasi partilerin sag ve sol parametre
tizerine kurguladiklar1 siyasal anlayis, bliyiikk Ol¢lide Onemini yitirmistir. Parti
programlari, sosyal devlet anlayisi ve demokratik degerler ¢ercevesinde; egitim,
saglik ve sosyal giivenlik konularinda birbirinden farksiz hale gelmistir. Adina
kiiresellesme veya uluslararasilasma dedigimiz bu siirecte siyasi partiler, STK’lara
gore toplumu dinamize edecek bir mesafe kat edememislerdir. Siyasi partilerin
toplumsal talepleri ve duyarlilifi yansitmadaki yetersizligi, STK’larin alanini
genigletmis ve konumlarint giiclendirmistir. Uluslararasi alanda meydana gelen
degisimler ve egilimler STK’lara can veren damarlar1 genisletmistir. Diger taraftan
bu siire¢ siyasi partiler i¢in tam tersi islemistir. STK-siyasi parti iligkisinde siyasi
partilerin krize girmesi sebebiyle STK’lar m1 canlanmis, yoksa gelisen STK’lar m1
siyasi partileri krize sokmustur??*® Siyasi partilerin temsil krizi ve toplumun
demokratik talepleri karsisinda giidiik kalmasi, STK’larin alternatif bir yap1 olarak

one cikmasinda etkili olmustur.?4’

1980 yili baslarinda azinlik hiikiimeti, ekonomik alanda yapisal reform
programi uygulamaya baslamistir. 12 Eyliil darbesi siirecinde kesintiye ugramadan
devam eden bu program sayesinde ihracat, yatirrm ve yeni is sahalarinda artis
gerceklesmistir. Sanayi ve hizmet sektoriinde 6zel tesebbiislerin rolii artmis, buna
bagli olarak devletin etkisi azalmistir. Serbest girisim etkisiyle zenginlesen ve
rekabet¢i ortamin verdigi bir ruha sahip dinamik bir profesyonel smif ortaya
cikmistir. Imaj, halkla iliskiler ve kamu hizmetleri alanina ydnelen biiyiik sirketler
eliyle STK’lar énem kazanmustir. Ozel tesebbiisiin kamu hayatma ve sivil toplum

alanina etkisi daha ¢ok para ve yetismis insan kaynaginin STK’larda yer almasiyla

245 Aydin Ugur, “Yeni Demokrasinin Yeni Aktorleri: STK lar”, Merhaba Sivil Toplum, (ed. Taciser
Ulas), Istanbul: Helsinki Yurttaslar Dernegi, 1997, s. 68-79.

246 Belge, “Sivil Toplum Orgiitleri”, s. 31.

247 Tanil Bora, Selda Caglar, “Modernlesme ve Batililasmanm Bir Tastyicis1 Olarak Sivil Toplum
Kurulusglar1”, Modern Tiirkiye 'de Siyasi Diisiince, Cilt 3, (2007), s. 345.
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olmustur. STK’lar ve 6zel sektor arasinda insan kaynagi ve maddi iliskiler agi

birbirini besleyen bir siire¢ olarak devam etmistir.2*3

Tiirkiye’de sivil toplumun doniligiimiinii anlamak agisindan ele alinmasi
gereken gelismelerden birisi de yasanan ekonomik krizdir. Bu donemde yasanan
ekonomik krizle birlikte {ilkede issizlik, yoksulluk, esitsizlik artmistir. Yasanan
ekonomik kriz devletin etkili, verimli, hesap verebilir ve demokratik bir bagimsiz
ekonomi yonetimi yaklagimi temelinde yeniden yapilandirmasini gerekli kilmistir.
Devlet-ekonomi iliskileri, etkin ve verimli bir yOnetim araci olarak yeniden
diizenlenmistir. Soylem diizeyinde de olsa demokrasi ve istikrarli ekonomik
bliylimenin birlikte ele alinmasi, sivil toplumun tiim bu siireglerin vazgecilmez bir
unsuru olarak goriilmesine yol agmistir. Bu siirecin sivil topluma bigtigi rol; etkin,
verimli, seffaf ve sorumlu ve demokratik bir devlet yapisinin yani sira ekonomi
programlarinin  siyasi ve toplumsal aktorler tarafindan desteklenmesini

saglamaktir.>*

1980°den itibaren Tirkiye’de sivil toplumun gelismesi agisindan yasanan
hukuki adimlar, STK’larin niteliksel ve niceliksel anlamda gelismelerine katki
saglamistir. Ik olarak 1982 Anayasasinin dernek kurma 6zgiirliigiinii diizenleyen
135. maddesi, 23 Temmuz 1995 tarihinde derneklerin kamu kurumlar1 ve diger
STK’larla ortak hareket etmelerinin Oniinde engel teskil ettigi gerekgesiyle
kaldirilmistir. STK’larin agilmasi ve kapatilmasi ile ilgili hiikiimler, STK’larin lehine
genisletilmistir.  Sivil toplum alaninda Anayasa’da gerceklestirilen bagka bir
diizenleme ise 51. maddede diizenlenen sosyal ve ekonomik haklar ve odevler
baglaminda sendika kurma hakkidir. Boylece caligsanlar ve igverenler ile is¢i niteligi
tasimayan kamu gorevlileri, izin almadan sendikalar ve iist kurullarimi kurma, iiye
olma ve iiyelikten ¢ekilme hakkini 6zgiirce kullanabilecegi ve hicbir kimsenin bir

sendikaya iiye olmak ya da iiyelikten ¢ekilmeye zorlanamayacaktir. 25

17 Agustos 1999 depremi sonrasinda arama ve kurtarma calismalarinda;
hiikiimet, ordu ve Kizilay gibi devlet kurumlarinin hareket kabiliyetindeki zafiyetler

toplumun genelinde elestirilmistir. Arama-kurtarma g¢aligmalarina goniillii olarak

248 Turan, “1972-1996 Déneminde Istanbul’da Derneksel Hayat”, s. 203-4.
24 Keyman, Tiirkiye de Sivil Toplumun Seriiveni: Imkéansizlvklar Iginde Bir Vaha, s. 30-32.
230 “Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasas1”, Cilt 2709 § (1982).
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katilan STK’larin toplumla birlikte seferber olup depremzedelerin ihtiyaci olan ilag,
barimma, giyecek, yiyecek gibi bir¢ok hizmeti gotiirmesi, Tiirk toplumunda kurumsal

olarak STK ’lara destek ve giiveni artirmigtir.?!

Tiirkiye’de 1980 sonrast donemde sivil toplum, demokratiklesme, 6zgiirliik
gibi kavramlar, ekonomik ve siyasi alandaki liberal politikalarin etkisiyle
kamuoyunda entelektiiel ¢evrelerde yogun bir sekilde islenmistir. Bu i¢ dinamikleri
kiiresellesme, Tiirkiye’nin AB {iyelik siireci ve bilgi teknolojisindeki gelismeler
beslemistir. Tiirkiye’de sivil toplumun canlanmasinda Avrupa Birligi (AB) tyelik
siireci onemli gelismelerden biridir. 1999 yilinda Helsinki Zirvesi ile AB iiyeligi
yolunda adaylik sifati alan Tiirkiye, Maastricht (ekonomik) ve Kopenhag (siyasi)
kriterlerini yerine getirme kosuluyla Agustos 2002 tarihine kadar siyasal, ekonomik
ve kiiltlirel alanlarda yasal reformlar gergeklestirilmistir. Devlet-toplum iligkilerinin
demokratik kriterler temelinde bir demokratik devlet diizeninin olusturulmasi ve
bireysel hak ve Ozgiirliklerin korunmasi bulunmaktadir. Sivil toplum
temsilcilerinden olusan bir grup TBMM nin giris kapisina Haziran 2002 tarihinde
“AB Saati” diye dev bir saat yerlestirmislerdir. Bu kampanya kamuoyunda genis yer
buldu. Sivil toplum bdylece hem milletvekillerini cesaretlendirmis hem de bir baski

unsuru olmustur.?>?

STK’larin ¢esitli modellerde oOrgiitlenmesini, biiyiik Olciide iilkede bulunan
siyasi rejimin otoriter veya demokratik niteligi belirlemektedir. Hatta STK’nin
cesidine gore degisen durumlar s6z konusudur. Derneklesme iizerinden konuyu ele
alirsak dernek kurmak daha pratik ve yaygindir. Ancak 12 Eyliil darbesi sonrasi,
STK alaninda kurumsal yapilarda vakiflasma yoniinde bir egilim olusmustur.
Vakiflarin hukuki statiisii, derneklere gore giivenceli olarak diisliniildiigii i¢in bir
savunma refleksi olarak vakiflar tercih edilmistir.>>® Milli Giivenlik Kurulu’nun 28
Subat 1997°de yayimladig: bildiri sonrasi demokratik diizenin destekleyicisi olarak

bilinen STK’larin boylesi bir antidemokratik uygulamaya tam destek vermeleri,

251 Cabuk, Sivil Toplum Kuruluslarimin Itibari: Tiirkiye 'ye Yonelik Bir Olgek Gelistirme Calismast, s.
15.

22 Keyman, Tiirkiye’de Sivil Toplumun Seriiveni: Imkdansizliklar Igcinde Bir Vaha, s. 34; Caha, Sivil
Toplum Sivil Topluma Karsi, s. 85-91. )

253 Erdzden, “STK lar ve Hukuki Talepleri Uzerine Notlar,” s. 19.
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STK’larin statiikonun ve diizenin korunmasi adina arag¢sal konumlarina, statiikonun

mesrulastirilmasi gorevine ornektir.

1980 sonras1 Tiirkiye kamuoyunda sivil toplum alanma kurtarici goziiyle
bakilmis ve sivil toplumun temsilcisi STK'lara biiyiik bir anlam yiiklenmistir. Askeri
darbelerle demokratik hak ve Ozgiirliiklerin kisitlandigr Tiirkiye’de STK’lar,
politikay1 ikame eden bir mecra olarak algilanmistir. Bu algi STK'larin, makro-
politik misyona sahip siyasi partiler gibi hareket etmesine yol agmistir. Diger yandan
STK’lar; Batililasma ve modernlesmeyi gerceklestirecek, modernlesme potansiyelini
aciga cikartacak veya modernlesme surecindeki ac¢igi kapatacak bir ara¢ olarak
goriilmiistiir. Bu yaklasim daha ¢ok pozitivist-teknisist modernlesme anlayisinin
devami niteliginde bir bakis agisinin mahsuliidiir. Dolayisiyla STK’lar, neoliberal

egilimli bir segkincilik ile devlete tabilik arasinda sikisip kalmislardir.2%*

Siyaset bilimi literatiiriinde despotizm, otorite ve merkeziyet¢i anlayislara
mubhalif bir gelisim seyrini ifade eden “sivil toplum” kavrami, 1990’11 yillara
gelindiginde bir anlam bozumuna ugradigi goriilmektedir. Tiirkiye’de bazi sivil
gruplarin devlet¢i elitle olan yakin iligkileri 28 Subat silirecindeki militarist
politikalara destek olmustur. Donemin vesayet¢i zihniyetiyle benzesmeden miilhem
STK kavrami “Silahsiz Tiirk Kuvvetleri” olarak isimlendirilir olmustur.>>® Insel,
kendilerini devlet diizeniyle biitiinlestiren ve tamamlayict bir unsur olarak goéren
Tirkiye sartlarinda olusan bu tiir bir sivil toplum olgusunu, “brifingli sivil toplum”
olarak tarif etmektedir.?>® Atatiirk¢ii Diisiince Dernegi, Cagdas Yasami Destekleme
Dernegi, TURK-IS, Tiirkiye Odalar ve Borsalar Birligi (TOBB), DiSK, TESK ve
TISK gibi STK’lar MGK’'nmin 28 Subat bildirisinden sonra durumdan vazife
cikarmislar, yayimladiklar1 ortak bir bildiriyle MGK’nin bildirisine tam destek
verdiklerini  belirtmislerdir.?>’ STK’lar, rejimin ve devlet ideolojisinin

mesrulastirilmasi gorevini iistlenmislerdir.

234 Bora, Caglar, “Modernlesme ve Batililasmanin Bir Tasiyicis1 Olarak Sivil Toplum Kuruluslar1”, s.
345-46.

255 Caha, Sivil Toplum Sivil Topluma Karst, s. 49-56.

256 Ahmet Insel, “Katilime1 Demokrasi ve Tiirkiye Deneyimi”, Tiirkiye de Sivil Toplum Kuruluslar,
Istanbul: Tiirkiye Ekonomik ve Toplumsal Tarih Vakfi, 2005, s. 44.

257 Tuba Sel, 28 Subat Postmodern Darbe Siirecinde Medyada Algi Yonetimi: Imam Hatip Okullar:
Oznelinde Elestirel Gazete Haber Coziimlemeleri, (Yiiksek Lisans Tezi), Marmara Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2019, s. 51-53.
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Tiirkiye’nin AB fyeligi gorligmelerinin belirli bir periyoda baglanmis olmasi,
STK’larin mevcut kutuplagsmalarini bir kenara birakmalarina sebep olmustur. Cesitli
goriislerdeki STK’lar, AB ortak paydasi etrafinda birlikte hareket edebilecek ve
diyaloga girebilecek konuma gelmislerdir. Sivil toplum tabaninin genisletmesinde bu
durumun etkisi biiyiiktiir.>*® Giiglenen liberal degerlerin ekonomi ve iiretim-tiiketim
alaninda olusturdugu etki, biling diizeyinde “simdiki” zamani kiymetlendirmistir.
1960’larin devrim ve kolektif biling temeline dayali siyasal anlayisi degisime
ugramis; yerini cevre, saglik gibi gilindelik sorunlarin siyasallastigi bir ortama
biraktig1 goriilmektedir. Sivil toplumun gelismesi, siyasetin bireye, simdiki zamana
ve soyuttan somuta dogru eksen degistirmistir. Biling diizeyindeki “modernist” etki,
“cagdas” sozcligiine yiiklenen anlam iizerinden ele alindiginda kavram, gecmiste
“Batil1” ve “medeni” gibi yiiklenen degerlerden siyrilip bugiinkii zamana isaret eder
olmustur. “Cagdaslagsma” sozlilk anlamindaki “caga aidiyet ve uygunluk” seklinde
ele alinmadiginda, Tiirkiye’de oldugu gibi ilericilige, gelecege yonelik bir proje
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tirk modernlesmecileri, toplumun maddi ve manevi
biitiinligli ve etkilesimini 1yi okuyamamislardir. Tiirk modernizmi, toplumu
donistiiriilecek, egitilecek, kurtarilacak bir nesne olarak gormiistiir. Tiirk
modernizmi, toplumla biitiinlesememesi nedeniyle tepeden inme ve zorunlu bir
gelisim seyrini takip etmistir.?>’

Cok partili donemde sanayilesme ve beraberinde artan isgiicii ihtiyaci, kirsal
kesimdeki artan niifusun sehir merkezlerinde yogunlagsmasina sebep olmustur.
Demografik yapida meydana gelen bu degisiklik sehirlerin  ¢eperlerinde
gecekondulagsma olgusunu ortaya c¢ikarmistir. Plansiz da olsa hizli sehirlesme,
okuma yazma oranlarinin artisina ve toplumsal bilinglenmeye olumlu katkis
olmustur. Bilinglenen bireyler, hak arama miicadelesini STK’larin etrafinda
birleserek gergeklestirmislerdir. Geleneksel genis aile yapisindan modern donem
cekirdek aile yapisina gecis siireci, birey ve toplum hayatinda maddi manevi
buhranlar1 gidermek i¢in toplumsal dayanisma ve yardimlagma olgusunu, STK’lari

one c¢ikarmistir. Tiirkiye’de cok partili donemde gerceklesen darbeler, STK’larin

258 Stefanos Yerasimos, Tiirkiye 'de Sivil Toplum ve Milliyetcilik, (ed. Giinter Seufert), Istanbul:
fletisim Yayinlar1, 2002, s. 22. _
239 Niliifer Gole, Melez Desenler Islam ve Modernlik Uzerine, Istanbul: Metis Yaynlari, 2000, s. 8-9.
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gelisim c¢izgisini olumsuz yonde etkilemistir. Politik toplumun ister yaninda isterse
karsisinda konumlandirilsin, STK’larin  demokratik bilincin olusmasinda ve
etkinliklerinde bu bilincin gelismesi yoniinde katki koymasi gerekmektedir. Tiirkiye
siyasi ve toplumsal tarihinde 6nemli agilimlar sunan Avrupa Birligi’ne iiyelik siireci,
sivil toplum acgisindan yeni bir donemin baslangict olmustur. AB’ye iiyelik
cercevesinde, demokratik ve Ozgiirlikk¢ii bir Tirkiye i¢in yasalarda degisikliklere
gidilmistir. Yapilan diizenlemelerin STK’larin kurumsallagsma ve organizasyonlarina
olumlu katkis1 olmustur. Tiirkiye’nin AB’ye {iyelik silirecinde STK’larin AB
nezdinde dogrudan muhatap alinmasi ve projelerle desteklenmesi, STK’lar kilit bir

konuma getirmistir.

1.4.4. 1997 Sonrasi Sivil Toplum

Avrupa Birliginin yonetisim alaninda yayinladigt White Paper’da iizerinde
durdugu husus, devletin 6zel sektor ve sivil yapilarla organize hareket edebilmesidir.
AB politikalarinin stirdiiriilebilmesi ve genis bir toplumsal mutabakata kavusabilmesi
icin halkin yonetimde daha fazla temsil edilebilmesi noktasinda STK’larin
oynayacagi roller 6nemlidir. AB’ye iiyeligin bir sart1 olan “Kopenhag Kriterleri” bu
konuda aday iilkelere bir yol haritas1 ¢izmektedir.  Aktif ve cogulcu STK
yapilanmasinin varligi, cogulcu bir demokrasinin gostergesi kabul edilmektedir. Sivil
toplumun temel sartlar1 diyebilecegimiz orgiitlenme 6zgiirliigii, otonomi ve asgari
devlet miidahalesi gibi konularda aday iilkelere standart bir mevzuat sart

kosulmaktadir.2°

AB, STK-devlet iliskisinde dostane ve karsilikli giivene dayali bir iligkiyi
oncelemektedir. Birligin Kopenhag Kiriterleri ile sundugu cerceve taslakta devlet,
STK’larin acilmasini, faaliyetlerini verimli bir sekilde yiiriitebilmeleri i¢in mali ve
idari kolayliklar saglamalidir. AB {ilkelerinde bir STK’nin kapatilmasi igin ya kar
amaci gilitmeyen bir kurulustan kar giiden bir kurulusa doniismesi ya da tiyelerinin

gelir elde etme amaciyla bu STK y1 kullanmaya baslamas1 gerekmektedir.?®!

260 Merig Ozgiines, “Tiirkiye’de STK’lar Alaninda Hukuksal Gelisim ve AB Siirecinde STK’lar”, 4B
Uyum Siireci ve STK ’lar, Istanbul: Tiirkiye Ekonomik ve Toplumsal Tarih Vakfi, 2003, s. 40-41.

261 Niall Leonard, “STK-Devlet {liskilerine Diinyadan Bakis”, Avrupa Birligi Devlet ve STK ’lar,
Istanbul: Tiirkiye Ekonomik ve Toplumsal Tarih Vakfi, 2001, s. 41-42.
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STK’lar, Tirkiye’nin AB’ye iiyelik siirecinde “Tiirkiye Platformu” adli bir
olusum meydana getirmislerdir. TOBB ve Iktisadi Kalkinma Vakfi (IKV) ile is
birligi ile ortak toplantilar diizenlenmistir. 5 Haziran 2002’de toplanmaya baglayan
Platform, Kopenhag Zirvesi oncesinde, “Tiirkiye 'nin yeri Avrupa’dir. Kaybedecek
zamanimiz yoktur” c¢agrist yapmustir. Tiirkiye’deki yetkililerden AB igin gerekli
reformlart gerceklestirme uyarisinda bulunmuslardir. 7 Ekim 2002’de yine
Istanbul’da diizenlenen ikinci toplantida, “Tiirkive kararliligim kanitladi. Simdi sira
AB’de” mesaj1 verilmistir. Uciincii olarak da 27 Kasim 2002’de Tiirk STK’lar ile
AB’li STK’lar “Tiirkiye 'nin yeri Avrupa Birligi’dir. AB Kopenhag’'da miizakereleri
baslatma karart alarak bu tarihi firsati kagirmamalidir” seklinde Briiksel’de ortak

cagrida bulunmuslardir.?%?

Tiirkiye’'nin AB iyelik stirecinde, Kasim 2004’te Dernekler Kanunu’nda
yapilan diizenlemeler, dernek faaliyetlerine yonelik devlet miidahalesini asgari
diizeye indirmistir. Kanuni giivence elde eden STK’lar, sayica artmaya baglamistir.
Bu donemde devlet-sivil toplum iligkilerinde rekabet veya diismanliktan ¢ok ortaklik
algist On plandadir. Taraflar birbirleri ile esgiidiimlii ¢alisma potansiyeli elde
etmiglerdir. 2002°den itibaren Tiirkiye ile AB iliskilerindeki yogunlagma, STK’lar1
bu iliskiyi sekillendiren 6nemli bir aktor haline getirmistir. AB’ye girig siirecinin
Tirkiye’deki STK’lara etkisi uluslararasi ortakliklar, eylemler ve cesitli fonlar
araciliryla sivil toplum alanimi canlandirmasinda goriilmektedir.?®> AB’ye giris
stirecinde STK’lar, kendi varlik alanlarini kanuni giivenceye dayandirmiglar, siirecin

kendilerine bictigi rolle birlikte etki alanlarini genisletmislerdir.

STK’lar, toplumun modernlestirilmesi siirecine koyduklar1 katki yani1 sira AB
normlarinin yayilmasi ve toplumsal otokontrol gorevi iistlenmektedirler.2%* Avrupa
Birligi, OECD ve NATO gibi Tiirkiye’nin de iiye oldugu uluslararas1 kuruluslardan
cok farklidir. AB, her seyden once halklarin birlikteligini ifade eden uluslar {istii bir

yapidir. Birlige iiye olmak, AB’nin kriterlerinin karsilanmasina ve degerlerinin

262 Avrupa Birligi ile iliskiler Cergevesinde TOBB Tarafindan Gergeklestirilen Calismalar ve TOBB
EUROCHAMBRES iliskileri, http://www.tobb.org.tr/abm/raporlaryayinlar/tobb-ab.pdf, 2007.

263 Mesut Yegen v. dgr., “Tiirkiye’de Goniillii Kuruluslarda Sivil Toplum Kiiltiirii”, Ankara: YADA,
2009, s. 40-41.

264 Bora, Caglar, “Modernlesme ve Batililasmanin Bir Tasiyicis1 Olarak Sivil Toplum Kuruluslar1”, s.
340-41.
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Oziimsenmesine baglidir. AB’nin istedigi yiikiimliiliikklerin gerceklesmesi icin halka
ve temsilcisi konumundaki STK’larin gelisimi 6nem arz etmektedir. AB’ye iiyelik
siirecinde saglik, egitim, kiltir, yerel yonetimler, ¢evre gibi konularin 6nem
kazanmas1 ve kamuoyunda tartisilmasi, bireylerin STK’lar vasitasiyla aktif bir
sekilde toplumsal katilimmi  kolaylagtirmaktadir. Kamuoyu tartismalari
gostermektedir ki, AB’ye iiyelik siireci ile Tiirkiye’nin demokratiklesmesi arasinda
bir bag kurulmaktadir. Devlet ve toplum iligkilerinin masaya yatirildigi bu i¢
hesaplagmalar, STK c¢evrelerinde yogunlagmaktadir. Bu siirecin toplum igindeki
birlik beraberligin artmasi, kutuplagmalarin azalmasi ve STK’lar arasi biitiinlesmeye
katkis1 olmustur. Tiirkiye’nin AB {iyeligi yolculugunda STK’larin goriiniirligii ve
etki alam1 artmistir.?%® Helsinki Zirvesi'nden sonra Tiirkiye’nin adayligim

resmilestirmesi bu siireci daha da hizlandirmistir.

AB, Tirkiye’deki STK’larin gelistirdikleri projeler icin mali yardimlar
saglamaktadir. AB Komisyonu, ilk baglarda proje bazli kisa vadeli hibeler
saglamigtir. Bu destekler daha ¢ok demokratiklesme ve insan haklar1 alanlarinda
yogunlagmistir. AB hibeleri, daha sonralar1 hem degisik alanlara kaymis hem daha
nitelikli, fonksiyonel bir hal almistir?®® AB, Akdeniz iilkelerine mali destek
saglamaya yonelik olusturdugu MEDA programi c¢ercevesinde Tiirkiye’deki
STK’lara, 1995 yilindan bu yana “MEDA I” “MEDA II” ve “MEDA Demokrasi”
programlar1 kapsaminda finansman destegi saglamustir.’®” Ayrica egitim alaninda
STK’lar, 2004 yilindan bu yana AB’nin egitim alanindaki ‘“Sokrates, South,
Leonardo da Vinci ve Jean Monnet” programlarindan yararlanmaktadir. AB,
blinyesindeki tim bu programlar, aday iilkelerin ekonomi, kiiltiir, sanat, egitim
alanlarinda desteklenmesi, AB iiyesi lilkelerle uyum saglanmasi hedeflenmektedir.

Tirkiye’de toplumun AB’ye bakisi, zaman igerisinde de8isim gostermistir.
1960’ ve 1970°li yillarda AB’ye girilmesi, liberal kesimler tarafindan
savunulmustur. Muhafazakar kesim ve anti-emperyalist gruplar, AB karsit1 olumsuz

bir yaklasim sergilemistir. 1980 askeri darbesi, toplumsal kirilmalara neden olmus,

265 Yerasimos, Tiirkiye’de Sivil Toplum ve Milliyetcilik, s. 22-23.

266 «“Avrupa Birligi Hibe Programlar1 Kapsaminda Sivil Toplum Kuruluslarma Saglanan Destekler”,
T.C. Avrupa Birligi Genel Sekreterligi, 2010.

267 “Milletleraras1 Andlagsma”, Cilt 2005/8636 § (2005).
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toplum-devlet biitiinliigli bozulmustur. Liberal cenah, demokratiklesme ile
ozdeslestirdikleri AB ekseninde yer almiglardir. 28 Subat 1997 sonras1 islami kesim,
hizla sivil toplum alanina yonelmistir. AB’ni varliklarinin devami igin garantor
olarak gormeleri bunda etkili olmustur. Gelinen noktada devlet¢i cagdaslasmay1

savunan bir elit kesim haricinde genel olarak AB’ye katilim savunulmaktadir.?¢®

Toplumsal gruplarin AB’ye olan yaklasimlar1 zaman igerisinde degismistir.
Ancak, devlet politikasi olarak AB’den yana bir politika izlendigini goérmekteyiz.
Siyasi iktidarlar ve Tiirk ordusu, AB’nin Tiirkiye’ye karsi izlemis oldugu Kibris
sorununu ve Kiirt politikasin1 onaylamamis, tepki gostermislerdir. Fakat AB ile
iliskileri tamamen kesilmemistir. AB’ye tiyeligin batililasmanin bir uzantis1 olarak

goriilmesi dnemli bir etkendir.?®

STK’larin 6zgiir bir ortamda faaliyetlerini yiirlitebilmeleri icin AB yasal
mevzuatiin Tiirk hukuk sistemine aynen aktarilmasi yeterli degildir. Nitekim STK
konusunda olumlu olarak degerlendirilecek 6nemli degisiklikler yapilmigtir. Daha
Oonemlisi yapilan yasal degisikliklerin uygulanmasi ve STK’larin faaliyetlerini
siirdiiriirken  biirokratik engellerle karsilasmamasi hususudur.?’ AB tarafindan
STK’lara proje bazli yapilan destekler konusunda bazi elestiriler yapilmaktadir.
Yapilan yardimlarda, belirli etnik ve dini kimliklerin 6n plana ¢ikartildigi, bu tarz

STK larin gozetildigi ileri siiriilmektedir.?”!

1.5. Tiirkiye’de Mesleki Din Ogretiminde Sivil Toplum Kuruluslar

Din, devlet, toplum, aile gibi sosyal yapilarin merkezinde bulunan varlik
insandir. Insan, yapip ettikleri ile hem bu kurumlari etkilemekte hem de bu
kurumlardan etkilenmektedir. Cesitli siyasi ve toplumsal yapilarda insana bigilen rol

degistikce egitim, kiiltiir, medeniyet, sanat da bu sosyal yapilarin etkisiyle

268 Yerasimos, Tiirkiye’de Sivil Toplum ve Milliyetcilik, s. 21.

209 Onur Oksiiz, Tiirkiye 'nin Avrupa Birligi 'ne Uyelik Siirecinde Resmi Séylem Karsisinda Sivil
Toplum Soylemi: 1990 Sonrasina Elestirel Bir Bakis, (Doktora Tezi), Ege Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, 2008, s. 125.

210 Oksiiz, Tiirkive 'nin Avrupa Birligi 'ne Uyelik Siirecinde Resmi Soylem Karsisinda Sivil Toplum
Soylemi: 1990 Sonrasina Elestirel Bir Bakus, s. 130.

271 Onder Kutlu, Sefa Usta, “AB Yolundaki Tiirkiye’de Sivil Toplum Kuruluslarinin Devlete Giiven
Tesisindeki Roli”, II. Ulusal Sivil Toplum Kuruluslar: Kongresi Bildiriler Kitabi: Kiiresel Esitlik,
Canakkale: Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Biga Iktisadi Idari Bilimler Fakiiltesi, 2005, s. 206.
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cesitlenmektedir. Dolayisiyla yeryiiziindeki toplumsal farkliligin temelinde din,
devlet, toplum, aile kurumlarina yiiklenen misyon yatmaktadir. Egitim sistemi,
toplumun kiiltiirel kodlar1 i¢ine niifuz edip toplumu ihya etmelidir. Konu din ve onun
egitim-6gretimi olunca aile, toplum ve devlet kurumlar1 arasindaki din anlayis1 ve
algis1 6ne ¢ikmaktadir. Toplumsal kiiltiir i¢inde var ve yasanilir halde olmasi gereken
dinin egitim programlarinda yeterince yer almasi beklenir. Aksi halde egitim, bireyi;
aileden, toplumdan, devletten uzaklastirmanin ve yabancilagtirmanin araci haline
gelecektir. Sivil toplum kuruluslarinin genelde egitime Ozelde din egitimine
yonelmelerinin temelinde bu anlayis farklilig1 bulunmaktadir. Cumhuriyet donemi ile
birlikte devlet-toplum arasinda din, egitim gibi konularda meydana gelen
farklilagsmalar, giinlimiize kadar yasanan toplumsal ve siyasal gerilimlerin zeminini
olusturmaktadir. Bu durumun egitime ve din egitimine yansimasi, belirli bir donem
dindar halkin devletin egitim faaliyetlerine slipheyle bakmasina hatta uzak durmasina

sebep olmustur.

Tiirkiye’de STK’lar ve dini kurumlar arasinda gelisim ve doniisim seyri
acisindan ciddi bir benzerlikler oldugu sdylenebilir. Tek parti iktidar1 doneminde
sivil faaliyetler yasaklanmis ve dini kurumlar kapatilmistir. Sosyal hayatta
goriiniirliiklerini yitirmiglerdir. DP iktidar1 doneminde derneklesme faaliyetleri
artmis, imam hatip okullar1 acilmis ve dini alanda yasaklar kaldirilmistir. Bu
durumun bir gostergesi olarak 1946-1968 yillar1 arasinda agilan imam hatip okullar
ve IHL dernek sayilar1 birbirine ¢ok yakin seyretmektedir.’?> Liberal politikalarm

etkisiyle STK’lar dini alanda faaliyetler yiiriitmeye baslamiglardir.

STK’lar, imam hatip okulu etrafinda birlesen Miisliiman toplumun tek parti
iktidar1 doneminde devlet karsisinda kaybettigi konumunu kazanmasinda ve yeni bir
toplumsal kimligin ingasinda etkili olmustur. Toplumun bu okullar etrafinda birlesip
biitiinlesmesi saglanmistir. Bu siirecin 6zellikle muhafazakar kesimin sivillesmesi ve
modernlesmesinde katkist biiyiik olmustur. Sivil toplum kuruluslari, imam hatip
okulu 6grencilerinin bina, arsa, pansiyon ve burs gibi ihtiyaglarini gidermislerdir.

1951-1970 yillarinda devlet biitcesinden 13.272.927 TL imam hatip okullarina

2 F aruk Ozcan, “Ulkemizde Din Ogretimi Alaninda Yasanan Siireg ve Eteklerdeki Taslar1 Dokmek”,
4+4+4 Imam Hatip Tiim Tartismalarin Odagi Okul Din Ogretiminde Toplumsal Uzlagma, Istanbul:
Toplumsal Yaymeilik, 2012, s. 87-88.
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aktartlmistir. Ayni doénemde STK’larin imam hatip okullarina 87.000.000 TL
aktardig1 ifade edilmektedir. Bu durum Tiirk halkinin imam hatip okullarina olan
destegini ve muhabbetini gdstermesi agisindan son derece 6nemlidir.?’® Bir bakima
halkin imam hatip okullarina olan yogun ilgisi bu okullarin sivil yanina atifta

bulunmaktadir.?’*

Tirk halkinin insa asamasindan sonra imam hatipleri desteklemeleri, kismi bir
“Devlet-millet kaynagmas1” olarak degerlendirilmektedir. Bagka bir ifadeyle MEB’e
bagl diger okul tiirlerine yonelimin olmamasi, halkin imam hatip disindaki okul
tiirlerine yabancilastig1 ve ayristig1 yorumlarina neden olmaktadir. Ozcan’1n belirttigi
gibi Tiirk halkinin imam hatiplere verdigi destegin tam bir ‘“Devlet-millet
biitiinlesmesi” sayilabilmesi i¢in okul ayriminin yapilmamis olmasi gerekmektedir.
Dolayisiyla halkin bireysel sorumluluk alip imam hatipler etrafinda kenetlenmesi,
kismi bir “Devlet-millet kaynasmasi” ya da “Devlet-millet ayrismas1” olarak da

degerlendirilebilir.?”

Mesleki din 6gretimine yaklasim farkliliginin temelinde sosyal, siyasal,
kiltiirel, dini ve ideolojik bakis farkliligimin oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Tiirkiye’de STK ve mesleki din 6gretimi iliskisinde birbirine zit iki durum so6z
konusudur. Bunlardan ilki, mesleki din 6gretimi alanin1 kisitlayict ve daraltict bir rol
istlenmektedir. Vesayetin koruyucusu roliinii istlenen ordu, yargi ile birlikte STK
kavrami “Silahsiz Tiirk Kuvvetleri”?’® diye isimlendirilmesinden hareketle bazi
STK’lar, din egitimi ve Ogretimini sekillendiren ve kisitlayan rejim unsuru haline
gelmislerdir. 28 Subat siirecinin sivil ayagini olusturan DISK, TISK ve TUSIAD gibi
yapilar, kasithi bir sekilde din egitimi ve 6gretimini yonlendirmiglerdir. 1990 yilinda
Zekai Baloglu tarafindan hazirlanan TUSIAD raporunda, imam hatip liselerinin bina
ve Ogrenci sayilarmin artmasi, kiz 6grencilerin bagortiilii bir sekilde bu okullara
devam ediyor olmalari laik egitim sistemine aykir1 gériilmiistiir. TUSIAD raporu, 28

Subat siirecinde imam hatip liseleri, ilahiyat fakiilteleri ve Diyanet Isleri Baskanlig1

273 Gokagty, Tiirkive 'de Din Egitimi ve Imam Hatipler, s. 200.

274 [smail Kara, “Imam Hatipleri Yeniden Tartismak”, Imam Hatip Liselerinde Egitim ve Ogretim,
Istanbul: DEM Yayinlari, 2005, s. 40.

275 Faruk Ozcan, Sosyo-Ideolojik ve Sembolik Yéniiyle Tiirkiye 'de Orgiin Din Egitimi: Imam Hatip
Liseleri Ornegi, (Yiiksek Lisans Tezi), Uludag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2006, s. 46-47.
276 Caha, Sivil Toplum Sivil Topluma Karst, s. 49.
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gibi mesleki din o6gretimi kurumlarinda yasanan kisitlamalari, bu alanlardaki

mevcut dgrenci ve calisanlarin magduriyet yasamalarina mesruiyet kazandirmistir.?”’

Ikincisi daha ¢ok mesleki din 6gretimi agisindan olumlu ve destekleyici rol
istlenmektedir. 28 Subat sonrasi, devlet eliyle yiiriitiilen 6rgilin ve yaygin din egitimi
faaliyetlerinde yasanan daralma ve gerileme, beraberinde STK’larin bu alana
yonelmesini saglamistir. ONDER tarafindan Avusturya’da kurulan WONDER,
katsayr magduru IHL mezunlarinin egitim hayatlarmi Avusturya’da devam
etmelerini saglamistir. Siire¢ igerisinde STK’larin bu alandaki gayretleri, yasanan
krizin olumlu yanlarindan biri olarak degerlendirilmektedir. 28 Subat sonrasi
yaklasik bes yil baski altinda tutulan STK’lar, zaman igerisinde toparlanmis, mesleki
ve pedagojik acidan kendilerini yenilemislerdir. Cocuklarina iyi bir din egitimi
vermek isteyen aileler, STK’lar yoluyla din egitimi taleplerini giderme yoluna
gitmislerdir. Ulkemizde zorunluluktan dolay1 bdyle bir durum gerceklesse de Batili
ilkelerde oldugu gibi din egitiminin devlet ve sivil toplum birlikteligiyle yiiriitiilmesi
de miimkiindiir. Bati’da STK’lar tarafindan yiiriitilen din egitiminin doktriner
nitelikte olmasi, dgrencilerin 6grenme siireclerine ve psikososyal gelisimlerine daha

fazla katk1 saglamas1 yoniiyle veliler tarafindan tercih edilmektedir.?’8

STK’larin din egitimi alaninda destekleyici veya alternatif programlar
yapmasinin bir¢cok sebebi bulunmaktadir. STK’larin din egitimi ve ogretimi
faaliyetlerine yonelmesinin ilk sebebi olarak egitim sistemi i¢inde verilen din
egitiminin siire, ders icerikleri vb. olarak yetersiz goriilmesidir. STK’lar1 6ne ¢ikaran
ikinci bir husus, 2012 dncesine kadar 6rgiin ve yaygin egitimde zorunlu ve smirl bir
alana hapsedilen din egitiminin teorik yanmin agir basmasi, bununla birlikte
STK’larm din egitimini pratige dokebilme imkanima sahip olmasidir. Ugiincii olarak,
toplumsal ve siyasal hayatta yasanan gelismeler neticesinde oncelikli konularin
cocuk, geng, kadin ve yetiskinlerin egitimi olmasidir. Orgiin egitim iginde yiiriitiilen
zorunlu DKAB dersi ve camilerde yliriitiilen yaygin din egitimi faaliyetleri belirli

donemlerde halkin ilgi ve ihtiyaglarini karsilamaktan uzak kalmistir. STK’lar,

277 Mustafa Koylii (ed.), “Tiirkiye’de Din Egitiminin Mesruiyet Sorunu”, Tiirkiye 'de Din Egitimi ve
Sorunlart, Istanbul: Dem Yaynlari, 2018, s. 33-35.

278 Mehmet Bahgekapil, “Tiirkiye’de Din Egitiminin Doniisiimii (1997-2012)”, Istanbul: ilim Kiiltiir
Egitim Dernegi, 2012, s. 85-86,212-214.

83



mevcut ihtiyact gormiis ve talebi gidermek i¢in bu alanlara yonelik faaliyetler

gerceklestirmislerdir.

Din egitimi ve STK iliskisi postmodern siire¢ acisindan degerlendirildiginde
ise devlet eliyle yiiriitilen egitimin tek tiplestirici oldugu ve buna ek olarak
STK’larin ¢esitliligi, ¢ok sesliligi besledigi diisiincesi yatmaktadir. STK’larin din
egitimi alanina yonelmesi, postmodernizmin Oznelligi tesvik etmesi ve insanin
cesitlilige olan yonelimi ile agiklanabilir. 28 Subat sonrasi Tiirkiye’de din egitimi
acisindan bakildiginda sekiz yillik kesintisiz egitim, zorunlu DKAB dersi, se¢meli
dersler, istege bagli din egitimi, IHL etrafindaki tartismalar, hafizlik egitimi, yiiksek

din 6gretimi gibi konularin STKlar tarafindan islendigi goriilmektedir.

1) ONDER: Genel olarak egitim, dzel olarak da IHL’lerdeki egitim, dgrenci
sorunlar1 ve beklentileri iizerine ¢alismalar yiirtitmektedir. Cok partili donemde ilk
acilan Istanbul Imam Hatip Okulu'nun ilk mezunlar1 tarafindan 1958 yilinda
“Istanbul imam Hatip Okulu Mezunlar Cemiyeti” ismiyle dernek kurulmustur. 1980
sonrasinda "Istanbul" ifadesi ¢ikarilmistir. “imam” kelimesinin Tiirkce karsilig1 olan

"ONDER" ibaresi eklenerek ismi ONDER Imam Hatipliler Dernegi olmustur.?”

Tiirkiye’de oncelikle THL’de egitim goren ogrenciler olmak iizere, IHL
mezunu iiniversite dgrencilerine yonelik teskilatlanan dernek, Istanbul merkezli
yiiriittigii ¢alismalarin1 zamanla iilke geneline yaymistir. IHL gencliginin egitim,
bilim, sanat, spor ve akademik alanlarda niteliklerini artirmak igin projeler
hazirlamakta ve organizasyonlar diizenlemektedir. IHL 6grencilerinin barmma
ihtiyaglarina ydnelik yurtlar agmaktadir. Imam hatip okullar1 aras1 spor miisabakalari,
yarigmalar, kamplar, mezun bulusmalari, sempozyum, seminerler, geziler, sergiler
diizenlenmektedir. ONDER, imam hatipleri aktif ve dinamik hale getirecek
caligmalarini; Okul Aile Birlikleri, resmi ve uluslararasi kuruluslarla is birligi i¢inde
yluriitmektedir.

Imam hatip neslinin diinii, bugiinii, gelecegi dncii sahsiyetler hakkinda kitap

hazirlanmaktadir. Tohum, Sade Soda, Talim dergileri dernek tarafindan diizenli

olarak yayimlanmaktadir.?®® Vakif, mesleki din 6gretimine yonelik “Ogrenci ve

27 https://onder.org.tr/tr/Kurumsal/sayfa/tarihce#
280 “ONDER 60. Y117, 2018. https://onder.org.tr/tr
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Ogretmenlerine Gore Imam Hatip Liseleri” arastirmasi, 2017-2018-2019-2020
yillarinda “Gazetelerde Imam Hatiplere Bakis”, “Diinya Hastanelerinde Din
Hizmeti”, “Diinya Ordularinda Din Subayligi Raporu” adli caligmalarn
bulunmaktadir. 2023 yilinda ONDER biinyesinde kurulan “IHAMER”, imam hatip
okullarindaki egitim-6gretim faaliyetlerini desteklemek ve niteligi artirmaya yonelik

caligma esastyla kurulmustur.

2) ENSAR Vakfi: 1979 yilinda Istanbul’da kurulmustur. Vakfin egitim, yayin
ve yurt hizmetleri gibi ¢esitli alanlarda faaliyet gosteren Tiirkiye geneli subeleri
bulunmaktadir. Istanbul Tasarim merkezi, Ensar yayin grubu ve Degerler Egitimi
Merkezi (DEM) alt kuruluglaridir. Din egitimi ve mesleki din 6gretimine yonelik
egitim, akademik arastirmalar, 2003 yilindan itibaren DEM tarafindan
gerceklestirilmektedir. ENSAR Vakfi, “Ogrenci ve Ogretmenlerine Gore Imam
Hatip Liseleri: Profiller, Algilar, Memnuniyet, Aidiyet” aragtirmasi, DKAB dersi,
segmeli dersler ve anayasa hazirlik siireclerine yonelik degerlendirme ve raporlar

hazirlanmustir. 8!

3)TIMAV, Konya merkezli bir vakif olan TIMAV, 1994 yilinda kurulmustur.
Vakfin kurulus amaci olarak IHL mezunlar1 arasinda tanisma, dayanisma ve
kaynasmay1 artirmak; IHL 6grencilerinin daha iyi yetismelerine, Tiirkiye nin ilmi,
ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel kalkinmasina katki saglamak seklinde ifade
edilmektedir. Vakfin elinde bulundurdugu malvarlig: ile faaliyet alanlarini; 1- Milli
ve manevi degerlere nesillerin yetismesi i¢in Orgiin egitim kurumlari agmak, 2-
Egitim-0gretim hayatina devam eden geglere yurt i¢i ve yurt disinda kendilerini
gelistirmeleri igin kurslar, geziler diizenlemek ve burs vermek, 3- Ogrencilerin
egitimlerini desteklemek icin ihtiya¢ duyulan alanlarda her tirden egitim
miiesseseleri ve benzer kiiltiir merkezleri insa etmek. 4- Dini, ilmi ve kiiltiirel
sahalarda aragtirmalar yapmak, yaymlar hazirlamak. 5- Vakfin etkinligini artirmak
amactyla yurt i¢i ve yurt disinda ekonomik, ticari, sosyal, kiiltiirel faaliyetler
yiiriitmek seklinde belirtmektedir.?®? Arastirma drneklem grubundaki STK’larin din

egitimi ve ortadgretim mesleki din 6gretimi alanindaki faaliyetlerine deginilmistir.

281 https://ensar.org/kurumlar/degerler-egitimi-merkezi, https://dem.org.tr/
282 https://timav.org.tr/hakkimizda/
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TIMAYV, imam hatip okullar1 ve ilahiyat fakiiltelerinde kaliteyi artirmaya
doniik calistay, sempozyum ve konferanslar diizenlemektedir. Yapilan faaliyetler
2005 yilindan itibaren kamuoyuyla paylasilmistir. TIMAV’in “Hazirlik-Arapca-
Programinda-Kalite”,“Ilahiyat-Fakiiltelerinde-Arap¢a-Egitimi  ve  Arastirmalari-
Calistayr”, “Ilahiyat Fakiiltelerinde Arapca Egitimi-ve Arastirmalar1 Calistay”,
“Tiirkiyede-Yiiksek-Din-Ogretimi-Calistay1-Sorunlar-ve-Gelecek”,“Din  Egitiminde
Kalite Calistay1”, “Imam Hatip Liselerinde Arapca Egitimi ve Sorunlar1 Calistay1”,
“Imam Hatiplerde Mesleki Miifredat ve Program Cesitliligi Calistay1”, “Tiirkiye’de
Din Ogretimi Forumu”, “IHL Ogrenci Calistay1”, “Imam Hatip Liseleri, Sorunlar ve
Coziim Onerileri Calistay1” gibi bilimsel toplantilar, “Tiirkiye’de Imam Hatip Lisesi
ve Imam Hatipliler Algis1”, “Tiirkiye Imam Hatip Lisesi Ogrenci Profili Arastirmasi
(Temel Sorunlar, Beklentiler ve Deger Yapilar1)” gibi caligmalar1 din egitimi alani ve

mesleki din 6gretimine yoneliktir.

4) TED, 31 Ocak 1928 tarihinde "Tiirk Maarif Cemiyeti" adiyla kurulmus olan
dernek, 1946 yilindan itibaren, "Tiirk Egitim Dernegi" adiyla faaliyetlerini
siirdiirmektedir. Bir STK olarak 12 Aralik 1939 tarihli Bakanlar Kurulu karan ile
kamuya yararli dernek statiisii kazanmistir. Dernek, kuruldugu gilinden itibaren
egitim alaninda faaliyet gostermektedir. Tiirk egitim sistemine maddi ve bilimsel
katkilar saglamayr ve maddi imkani olmayan basarili ¢ocuklarin egitimlerini
desteklemeyi hedeflemektedir. Dernek tiiziiglindeki “Cemiyet, siyasi higbir gaye
giitmeyip, sadece memleket gengliginin tahsil ve terbiyesine yardim ile istigal eyler”

ilkesiyle faaliyetlerini yiiriitmektedir.?%*

TED, egitimle ilgili goriis ve diisiincelerini TEDMEM c¢atis1 altinda
yayinlamistir. TEDMEM, 27 Kasim 2012 tarihinde kurulmustur. Tiirk egitim sistemi
i¢cin arastirma, diislince, yayin ve proje iiretmeyi amaglayan bagimsiz bir diisiince
kurulusudur. Egitim sistemi ic¢indeki aktorleri paydaglar1 olarak géren TEDMEM;
ortaya koydugu calismalarla giincel egitim sorunlarina yapici bir yaklagimla ¢éziim
Onerileri sunmak, egitim politikalarinin  belirlenmesinde katki  saglamay1
amaglamaktadir.?®* 2014 yilindan beri yillik olarak hazirlanan “Egitim

Degerlendirme Raporlar1”, “Uluslararas1 Egitim Forumu” sempozyumlari, “Ulusal

283 https://www.ted.org.tr/ted-hakkinda/tarihce/
284 http://www.tedmem.org/
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Egitim Programi 2015-2022” “20. Milli Egitim Stras1 Konularmna iliskin Gériis ve
Oneriler”, kurumun egitim ve din egitimi ile ilgili goriis ve Onerilerini
yansitmaktadir.

5) TESEV: 1961 yilindan itibaren Ekonomik ve Sosyal Etiidler Konferans
Heyeti adiyla cesitli konularda diizenli bir sekilde konferans, panel ve toplantilar
diizenlemis, kitaplar yaymlamistir. 1994 yilina gelindiginde Ekonomik ve Sosyal
Etiitler Konferans Heyeti doniisiim gegirmis, bir STK olarak Tiirkiye Ekonomik ve
Sosyal Etiidler Vakfi (TESEV) ismiyle yerini almistir. TESEV, ekonomi, sektor
politikalar1 ile yakindan ilgilenmis, 2004 yil1 itibartyla ilgisini “demokratiklesme, iyi
yonetisim ve dis politika” basliklar1 altinda yogunlastirmistir. 2015 yilinda sosyal
esitsizlikler ve kapsayicilik, sivil toplumun giiclendirilmesi, ¢cocuk politikalari, goc¢
politikalar1, adalet, siirdiiriilebilir kalkinma, kent yonetisimi ve toplumsal cinsiyet
ilgilendigi konu basliklarmdandir.?®® Din egitimi alaninda Tiirkiye 'de Din Toplum ve
Siyaset, Degisen Tiirkive'de Din Toplum ve Siyaset, Basortiisii Yasagina Iliskin
Degerlendirme ve Oneriler, Deviet ile Toplum Arasinda Bir Okul Imam Hatip
Liseleri Bir Kurum Diyanet Isleri Baskanligi, Imam Hatip Liseleri Efsaneler ve

Gergekler adl1 arastirmalar1 6ne ¢ikmaktadir.

6) ERG: Tirkiye’nin o6nde gelen vakiflarinin destegiyle 2003 yilinda
kurulmustur. ERG, egitim ve egitimi etkileyen siirecler iizerinde yogunlagmaktadir.
ERG, Egitim Gozlemevi ve Egitim Laboratuvar1 iki birim tarafindan faaliyetlerini
yluriitmektedir. Din egitimine dair 2007 yilindan giinlimiize her yil hazirlanan Egitim
Izleme Raporlari, Tiirkiyede-Din-ve-Egitim-Son-Dénemdeki-Gelismeler-ve-Degisim-
Siireci, Tiirkiye 'de-Din-ve-Egitim Degisim-Ihtiyaci, Se¢meli Din Egitimi gibi din
egitimi alanina yonelik ¢alismalardandir.

Tiirkiye’de DIiB sorumlulugunda yiiriitiilen Kur’an kursu egitimi ve faaliyetleri
bliyiik oranda sivil toplum kuruluslar destegiyle gerceklestirilmektedir. Yatili olarak
ylriitiilen Kur’an ve hafizlik egitimi alan 6grencilerin iase giderleri dernek ve
vakiflar eliyle karsilanmaktadir. Sivil toplum alaninda meydana gelen olumlu
gelismeler, 15 Temmuz Darbe girisimi sonrasinda devlet-sivil toplum iligkileri,

sinirlart ve gelecegi baglaminda kamuoyunda yeniden giindeme gelmistir. Devlet-

285 https://www.tesev.org.tr/tr/turkiye-ekonomik-ve-sosyal-etudler-vakfi/tarihce/
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din-toplum iligkileri merkezinde 15 Temmuz sorasi1 6zellikle din egitimi faaliyeti
yiirliten STK’lara yonelik gilivenin sarsildigi ve STK’lara ihtiyath yaklasildig1 bir
gercektir. Bu dénemde DIB’in yaygin egitim faaliyetleri kapsaminda toplumun genis

kesimlerine  ulasmaya  doniikk  atilmlar  gergeklestirdigi  goriilmektedir.
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IKiINCi BOLUM
BULGULAR

SIVIL TOPLUM KURULUSLARININ ORTAOGRETIM
MESLEKI DIN OGRETIMINE YAKLASIMLARI

Tiirk egitim sisteminde ortadgretim, okul tiiriine dayali pargali bir yapiya
dayanmaktadir. Ortadgretim kurumlarinin  siniflandirilmasinda;  uyguladiklar
Ogretim programinin, &grencileri kabul bigimleri ve bagli olduklar1t MEB birimi
dogrudan etkilidir. Genel ortadgretim kurumlar1 olarak; Anadolu lisesi, fen lisesi,
sosyal bilimler lisesi, giizel sanatlar lisesi, spor lisesi, agik lise ve 6zel liseler yer
almaktadir. Mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarini da ticaret, turizm ve saglik
liseleri olusturmaktadir. Cok programli Anadolu liselerinin hangi genel miidiirliige

baglanacagi hususu, okulun agilis onayinda ayrica belirtilmektedir.

Imam hatip ortaokulu ve Anadolu imam hatip lisesi ise Din Ogretimi Genel
Miidiirliigii'ne (DOGM) baglh faaliyet gosteren okullardir. Orneklem grubundaki
STK’larim imam hatiplerin statiisli, program cesitliligi, meslek dersleri, 6grenciler,
Ogretim programi, egiticiler, karma egitim, bagortiisii, katsayi, egitim ortamlar1 ve
biitce konularina yogunlastiklar1 goriilmektedir. Asagida STK’larin imam hatip

okullart ile ilgili konulara yer verilmistir.

2.1. Ortadgretim Mesleki Din Ogretiminin Statiisii

Mesleki din 6gretimi, din hizmeti ve din egitimi alanlarinda gorevlendirilecek
personellerin yetistirilmesi icin dini bilgilerin mesleki olarak dgretilmesidir. Islam
dininde Hristiyanlikta oldugu gibi ayrica bir din adamlig1 sinifi yoktur. Fakat genis
bir alana yayilan Islim beldelerinde namaz vakitlerini takip etmek cemaati dini

alanda bilgilendirmek i¢in imam ve hatip gérevlendirme ihtiyaci olusmustur.?®

Tirkiye’de orglin ortadgretim mesleki din 6gretimi imam hatip ortaokulu ve
imam hatip lisesi olarak ikiye ayrilmaktadir. Cumhuriyet doneminde imam hatip

mektebi, imam hatip okulu, imam hatip lisesi, Anadolu imam hatip lisesi gibi degisik

286 Suat Cebeci, Din Egitimi Bilimi ve Tiirkiye'de Din Egitimi, Ankara: Akgag, 2004, s. 168.



isimlerle adlandirilan imam hatip okullari, tarihi Tiirkiye Cumbhuriyeti Oncesine
dayanmakla beraber Tiirkiye’nin tarihsel ve kiiltlirel sartlar1 igerisinde ortaya g¢ikan
bir egitim modelidir. Kuruldugu 1924 yilindan itibaren imam hatip okullar,
toplumsal karsiligi  olmasit sebebiyle giinlimiize kadar varliklarimi devam
ettirebilmislerdir. Ogrenci sayisi, mezunlari, miifredati ve binalari, kamuoyunda

stirekli tartisilan konulardandir.

Imam hatiplerin hangi ihtiyaci karsiladig1 ve bu okullarm gelecegi hakkinda
goriis ayriliklart bulunmaktadir. THL statiisii konusunda; “meslek lisesi”, "din
derslerinin de oldugu normal lise”, "6zel statiilii lise", “normal liselere ‘paralel’ bir
egitim kurumu”, “laik egitim sistemine alternatif okullar" gibi degerlendirmeler
yapilmaktadir. IHL isimlendirmesiyle ilgili "Ilahiyat Lisesi" ve "Din Bilimleri
Lisesi" gibi alternatif isimler de giindeme getirilmistir.?®” Tiirk halkinin “imam hatip”
isminin degistirilmesine karst olmasi, bu ismin topluma mal oldugunu ve genis
kesimler tarafindan hiisnii kabul gordiigiinii gdstermektedir.?®® Imam hatiplerin statii

konusunda yasadiklar1 karmasanin mesleki din 6gretimi bilesenleri a¢isindan yeniden

ele alinmasi1 gerekmektedir.

1960’1 yillardan itibaren diinyada ve Tiirkiye’de toplumsal politikalarda
toplumun etkisi giderek artmistir. Ogrenci, bina sayis1 gibi niceliksel artisin dikkat
cektigi bu yillarda, THL {izerinden gerceklestirilen tartismalarda egitim politikalarina
yon veren yetkililerin gozden kagirdigi en 6nemli husus, bu okullara yonelik halkin
talep ve beklentileridir. Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nda din hizmetleri yiiriitme ve din
gorevlisi yetistirme amaciyla kurulmus olan imam hatip liseleri, zamanla kurulus
amaci ve felsefesinden daha genis bir alana dogru kaymis, din gorevlisi yetistirmenin
disinda farkl islevler de yerine getirmeye baslamistir. Antidemokratik uygulamalara
referans olan Zekai Baloglu tarafindan hazirlanan TUSIAD raporunda imam hatip
liselerinin 6grenci sayisi, okul sayisi ve iiniversiteye giris tercihlerinde yoneldikleri
fakiilteler gibi nedenlerle genel ortaggretim kurumuna dontstikleri iddia

edilmektedir. Bu okul ve 6grenci sayilarinin kurulus amaci olan din hizmetleri

287 Rusen Cakar, irfan Bozan, Balkan Talu, fmam Hatip Liseleri: Efsaneler ve Gergekler, istanbul:
TESEV Yayinlari, 2004, s. 149-54.

288 Ertan Ozensel, Ismail Hakki Akin, Mehmet Ali Aydemir, “Tiirkiye’de Imam Hatip Liseleri ve

Imam Hatipliler Algis1”, Arastirma Raporu, Konya: Tiirkiye Imam Hatipliler Vakfi, 2012, s. 103.
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ylrlitme ve din gorevlisi yetistirmeye yonelik ihtiyag oraninda belirlenmesi

istenmektedir.?®°

28 Subat 1997 sonrast imam hatip liselerinin Tiirk Egitim Sistemi ic¢indeki
statiisii meselesi ERG, ONDER, TIMAV, Ensar Vakfi, TED ve TESEV raporlarinda
yer almistir. TIMAV, ONDER, Ensar Vakfi ve TESEV imam hatip liselerinin statiisii
ile 1lgili kamuoyunun diislincelerini ve beklentilerini yayinladiklar1 arastirma
raporlarina dayandirmaktadirlar. Ensar Vakfi, TIMAV ve ONDER imam hatiplerin
halkin din egitimi ihtiyacin1 karsilayan ideal bir din egitimi modeli oldugunu
savunmaktadirlar. TESEV, imam hatipleri dinin ve pratiklerinin devlet eliyle
ogretildigi ve kizlarin okullasmasinda katkisi olan bir kurum olarak gérmektedir.
TIMAV, Ensar Vakfi ve TESEV toplumun din egitimi ihtiyacini karsiladigi ve
egitim-0gretim ortaminin daha ahlaki bulundugu ic¢in bu okullarin tercih
edildigineraporlarinda yer vermektedirler. ERG ve TED her yil egitim izlenimlerini
igeren raporlarinda imam hatiplerle ilgili goriislerine yer vermisglerdir. ERG, imam
hatiplerin demokratik bir diizlemde ele alinmasini istemektedir. 2012 sonrasi
okullarin agilmasi siirecinde standart bir diizenlemenin olmadigi ve arza yonelik
okullarin agildig1 gerekcesiyle okul doniisiimlerini elestirmektedir. TED, imam hatip
liselerinin meslek lisesi oldugunu savunmaktadir. Kizlarin imamlik meslegini
yapamayacag1 gerekcesiyle miistakil kiz imam hatip okullar1 agilmasina karsi
cikmaktadir.

Imam hatip okullar1, din gorevlisi yetistirme islevinin yaninda gesitli iiniversite
ve boliimlere gitmek isteyen ve bunun yaninda dinini dogru kaynaklardan 6grenmek
isteyen Ogrencilerin tercih ettigi bir kuruma doniismiistiir. TESEV raporunda halkin
bu okullarin arsa, bina, pansiyon ve ingaat masraflarini iistlendigi, kiz 6grencilerin
basortiilii bir sekilde dgrenimlerine devam ettigi, IHL mensuplar1 arasinda kurulan
dayanisma aglar1 ve her gecen giin statiilerinin iyilestirildigi, genel egitim iginde

alternatif ortadgrenim kurumu olarak gériildiigii yer almaktadir.?*

Ik kez tek parti doneminde kapatilan daha sonra ¢ok partili dénemde katsay1

vb. baz1 kisitlamalarla karsi karsiya kalan imam hatip liselerinin tamamen

% 7ckai Baloglu, Tiirkiye de Egitim, istanbul: TUSIAD, 1990, 5. 131-37.
290 Cakar, Bozan, Talu, Imam Hatip Liseleri, s. 55.
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kapatilmasi higbir zaman giindeme gelmemistir. IHL, gocuklarmi bu okullara
gondersin veya gondermesin farkli toplumsal kesimler tarafindan kabul goren bir
kurumdur. TIMAV arastirmasinda katilimcilara “fmam hatip liseleri kapatilmalidir.”
sorusu yoneltilmistir. Bu ifadeye imam hatiplerin kapatilmasini isteyen %20,1°1ik

kesim disinda biiyiik oranda %62 oraninda hayir cevabi verilmistir.2"!

Hiikiimetlerin egitim politikalarinin olusmasinda toplumsal talepleri goz ardi
etmesi, IHL sorununun katmerlenmesinde etkili olmustur. 1990’11 yillara
gelindiginde THL’ler, bir kesim tarafindan “siyasal Islim’in arka bahgesi” rejime
kars1 “tehdit unsuru” olarak gdosterilmistir. TESEV’in arastirmasinda bireylerin din
egitimi almasina, kalifiye din gorevlisi yetistirilmesine ve basortiilii kizlarin egitim
taleplerine yeterli sekilde cevap verilmedigi ifade edilmektedir.?*?> ONDER’in
raporunda halkin bu yodndeki taleplerinin bazi yaym organlarinda imam hatipler
tizerinden siyasi polemiklere ve tartismalara malzeme edildigi belirtilmektedir. Basin
mensuplary, imam hatiplerin siyasi ve ideolojik konularla 6ne ciktigini (%50)
diisiinmektedirler.>”® Hiikiimet karsithg iizerinden dogrudan imam hatipler hedef
alinmaktadir. Haber metinlerinde imam hatipler s6z konusu oldugunda elestiri
sinirlarini agsan ayrimci ve sert dil kullanimi, 6tekilestirici tislup dikkati cekmektedir.
Ancak son yillarda medyada imam hatiplerle ilgili siyasi haberlerde diisiis ve olumlu

haber say1larinda artis oldugu da dile getirilmektedir.?**

ERG, oncelikle tiim ortadggretim mezunlarina temel becerilerin
kazandirilmasin1 savunmaktadir. Meslek egitiminin imam hatip liseleri iizerinden
yiiriitiilen ideolojik tartismalardan soyutlanmasi istenmektedir. imam hatip liseleri ve
meslek egitiminin toplumsal uzlag1 temelinde demokratik siire¢ler i¢inde ele alinmasi

halinde kriz unsuru olmaktan ¢ikacag1 vurgulanmaktadir.?®> Giiniimiiz itibariyla THL,

21 Ozensel, Akin, Aydemir, “Tiirkiye’de Imam Hatipliler Algis1”, s. 105-6.

22 Ali Carkoglu, Binnaz Toprak, Degisen Tiirkiye de Din, Toplum ve Siyaset, Istanbul: TESEV
Yayinlari, 20006, s. 4.

23 Ersin Celik, Resul Ciftci, “Medyada Imam Hatip Liselerine Bakis Arastirmas1”, ONDER, 2019, s.
121.

24 ONDER, “Gazetelerde Imam Hatiplere Bakis 2018”, Imam Hatiplere Bakis Arastirmasi Istanbul:
Onder, 2018, s. 46-51; ONDER, “Gazetelerde imam Hatiplere Bakis 2019”, Istanbul: ONDER, 2020,
s. 77; ONDER, “Gazetelerde imam Hatiplere Bakis 2020, Istanbul: ONDER, 2021, s. 11,57-66.

295 ERG, “Beceriler, Yeterlilikler ve Meslek Egitimi: Politika Analizi ve Oneriler”, ERG, 2006, s.
13,45,
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Tiirk egitim sistemiyle uyumlu,”® sistem i¢inde kendine has bir okul olarak varligin

devam ettirmektedir.

Imam hatip liselerini diger ortadgretim kurumlarma nazaran one cikaran
ozelligi, bu okullara yonelik giiclii bir halk desteginin olmasidir. Tiirk halki, imam
hatip liselerinin bina, arsa, pansiyon, fiziki sartlarin1 hazirlamis ve devletin,
toplumun hizmetine sunmustur. Dolayisiyla okul binalari bu amacin diginda farkl bir
amacla degerlendirilememistir. 1963-1964 yillarindan itibaren bu okullara parasiz
yatili 6grenci alinmaya baslanmistir. Egitimde firsat esitligini saglamadaki rolii
sebebiyle ozellikle kirsal kesimde yasayan ailelerin ¢ocuklar1 tarafindan bu okullar
tercih edilir olmustur. STK lar, IHL 6grencilerini, burslarla desteklemislerdir. Imam
hatip okullarinda 6grenci sayisinin en fazla oldugu 28 Subat 6ncesi 1996-1997
ogretim yilinda, DOGM’ne bagli imam hatiplerin diger okul tiirlerine kiyasla
%28’lik oranda pansiyon ve burs olanagina sahip olmasi bu duruma iyi bir

ornektir.?®’

2015 yilinda TIMAYV tarafindan yapilan arastirmada halkin bu okullara ydnelik
gontlli tavrinin  okullarin ihtiyaglarina yonelik toplumsal duyarhiligi artirdigi
belirtilmektedir. THL’lere yonelik toplumsal destek, egitim igin bir firsat olarak
goriilmektedir.?*® Imam hatiplerdeki bu durum, manevi acidan toplumsal birlik ve
beraberlik ruhunun gelismesine ve maddi ag¢idan akademik, sosyal, sportif basarilarin
cogalmasina zemin hazirlamaktadir. Ozellikle 28 Subat déneminde IHL’ler, asker ve
bilirokratik giicler tarafindan agir bir baskiya maruz kalmistir. Bunun yaninda
toplumun IHL’lere yeterince sahip ¢ikmadigini diisiinen %48,6°lik bir kesim de

bulunmaktadir.?*’

Ulkemizde orgiin ortadgretimin yani sira 1992-93 egitim-dgretim yilindan
itibaren MEB biinyesinde agik 6gretim lise programu yiiriitiilmektedir. 30 yillik bir
gecmise sahip acgik Ogretim lisesi programlarinda program cesitliligine gidilmis,

zamanla mesleki agik 6gretim lisesi ile agik 6gretim imam hatip lisesi programlari

26 Ozensel, Akin, Aydemir, “Tiirkiye’de Imam Hatipliler Algis1”, s. 82.

27 frfan Bozan, Devlet ile Toplum Arasinda: Bir Okul: Imam Hatip Liseleri; Bir Kurum: Diyanet
Isleri Baskanlig, Istanbul: TESEV Yayinlari, 2007, s. 25-29.

298 TIMAV, “Imam Hatip Liseleri Sorunlar ve Céziim Onerileri Calistay1 Sonu¢ Raporu”, Din
Ogretiminde Kalite Calistaylar1 2 Konya: Tiirkiye Imam Hatipliler Vakfi, 2015, s. 6,10.

2 Ozensel, Akin, Aydemir, “Tiirkiye’de imam Hatipliler Algis1”, s. 109.
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eklenmistir. 2014-2015 egitim-6gretim yilindan itibaren, bagimsiz okul olarak
hizmet vermek tizere acgik 6gretim imam hatip lisesi kurulmustur. Acik 6gretim lise
programlarinda yas ve Ogrenim siiresi sinir1 yoktur. Bu 6zelligi sebebiyle program
fiziksel engelliler, hiikiimliiler, ev hanimlar1 gibi gruplarin egitime erigimi noktasinda
onemli bir gorev iistlenmektedir. MEB, daha sonra ortadgretimde kalite ve
verimliligin artirllmasi1 politikalar1 ¢ercevesinde okul cesitliliginin azaltilmasini
hedeflemistir. 2013-14 yilinda donilisim c¢alismalar1 biliyiik 6l¢iide tamamlanmustir.
2013-14 yihi itibariyla mesleki-teknik liseler ve Anadolu liseleri ile birlikte imam
hatip liselerinin sayist diizenli olarak artmistir. 2014-15 egitim-6gretim yilindan
itibaren genel ortadgretim kurumlari, Gilizel Sanatlar ve Spor Liseleri yeniden
diizenlenmistir. Bu déniisiim siirecinde “Anadolu Imam Hatip Lisesi” ile “Imam

Hatip Lisesi” ismi birlestirilerek “Anadolu Imam Hatip Lisesi” ismini almustir.

Anadolu liseleri ve Anadolu imam hatip liselerinin agilabilme sartlari
incelendiginde, yeni bir Anadolu lisesi agilabilmesi i¢in 9. sinifa kaydolacak en az iki
sube, 6gretim binasinda en az sekiz derslik bulunmasi1 gerektigi MEB Kurum A¢ma,
Kapatma ve Ad Verme Yonetmeligi'nde yer almaktadir. ATHL acilabilmesi igin ise
binada en az sekiz derslik, uygulama mescidi veya mescit yerinin olmasi,
geleneksel/gorsel sanatlar atélyesi, musiki/miizik derslik bulunmasi istenmektedir.
IHL acilma sartlarina iliskin olarak niifus sarti, 24 Haziran 2017 tarihinde MEB
Kurum A¢ma, Kapatma ve Ad Verme Yonetmeligi’nde yapilan degisiklikle yeniden
diizenlenmistir. Bir ortadgretim kurumunun agcilabilmesine iliskin niifus sarti
kaldirilmistir.  Biitiin liselerin acilmasi ve kapatilmast islemlerinin Bakanlik

tarafindan saglanmasina karar verilmistir.3%

Yonetmelik degisikliginin bu maddesi kamuoyunda esitlik ve egitim hakk1
baglaminda tartisilmistir. Yonetmelikte niifus sartinin kaldirilmasi, ihtiyaca binaen
valilik teklifine bagli olarak Bakanlikca saglanmasi hiikkmiinlin yiiriirlikten
kaldirilmasim Egitim Is Sendikasi dava etmistir. Danistay 8. Dairesi tarafindan

301

04/08/2018 tarihinde yiiriitmeyi durdurma karar1 verilmistir.” MEB yonetmeligin

ilgili maddesinde 14/2/2019 tarihinde degisiklik yapmistir. Béylece Anadolu imam

30 MEB, “MEB Kurum A¢ma, Kapatma ve Ad Verme Ydnetmeligi”, Cilt 30106 § (2017).
301 MEB, MEB Kurum Ag¢ma, Kapatma ve Ad Verme Y&netmeligi’nin 2. Ve 7. Maddelerin Iptali ve
Yiiriitmenin Durdurulmasi, 2018/139 (Danistay idari Dava Daireleri Kurulu 04 Temmuz 2018).
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hatip lisesi agilabilmesi i¢in “okulun agilacagi yerlesim birimi merkez niifusunun
5.000 veya yerlegim birimine bagli mahalle ve koyleri ile birlikte en az 10.000 olmasi

gerekir.” maddesindeki niifus sartt uygulanmasina devam edilmistir.

Kamuoyunda Anadolu Lisesi ac¢ilmasi i¢in getirilen iki sube 6grenci mevcudu
sartinin ATHL ag1lmasinda aranmamasi, AIHL’lere 6teki okul tiirlerine gore kolaylik
saglandig1 seklinde yorumlanmistir. 2018 Egitim Degerlendirme Raporu’nda TED,
okul acilmasi siireglerinde birey taleplerinin dikkate alinmadigi, arz odakli bir durum
olustugunu sdylemektedir.’®? Diger yandan egitim bdlgelerinde ihtiyag duyulan
okullarin belirlenmesine yonelik yontem ve kriterlerin acik¢a paylasilmamasina itiraz
edilmektedir. Oysaki okul tiirlerinin agilmasi i¢in yeterli niifus yogunluguna sahip
olmayan yerlesim birimlerinde, ¢cok programli liseler agmak suretiyle kapsayici
cozlimler Tretilebilecegi ve bdylelikle Ogrencilere, kendi ilgi ve tercihleri

dogrultusunda uygun bir egitim secenegi saglanacag belirtilmektedir.3%?

2013-14 yilinda DOGM’ne bagli imam hatip lisesi okul sayisina bakildiginda
%19 oraninda bir artis oldugu goriilmektedir. Genel ortadgretim kurumlarinda bu
say1 %6 oraninda kalmistir. Ogrenci sayisi agisindan genel ortadgretimde ciddi bir
degisiklik goriilmemistir. Meslek Teknik Okullardaki dgrenci sayis1 % 11, IHL
Ogrenci sayist ise %15 oraninda artmistir. Bu durumda, imam hatip liselerinde hem
okul hem de O6grenci sayisindaki artis hizinin yiikselmesi gibi iki egilim ortaya

cikmaktadir.>%

Imam hatip liselerinin Tiirk Milli Egitim sisteminde konumlandiriimasi yani
meslek lisesi mi genel lise mi yoksa din egitimi agirlikli bir lise mi oldugu net olarak
belirlenmelidir. Meslek lisesi statiisii tekrar gozden gecirildikten sonra program
cesitliligine gidilmesi son derece énem arz etmektedir. IHL’lerin kamuoyunda yogun
bir sekilde tartisilmasinda egitsel problemlerden daha c¢ok siyasi ve ideolojik
gerekceler agir basmaktadir. IHL lerin, pedagojik kaygilarla giindemde yer almasi,
bunlarin ¢ok gerisindedir. iImam hatip liselerinin statiisii ile ilgili olarak STK

raporlarinda "IHL Meslek Lisesidir" ve " IHL Din Egitimi Agirlikli Lisedir"

392 Emin Karip, “2017 Egitim Degerlendirme Raporu”, Degerlendirme Dizisi 4 Ankara: TED, 2018, s.
202-3.

393 Emin Karip, “2018 Egitim Degerlendirme Raporu”, Degerlendirme Dizisi 5 Ankara: TED, 2019, s.
213.

304 ERG, “Egitim izleme Raporu 2014-15”, ERG, 2015, s. 104.
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yaklasimlart 6ne c¢ikmaktadir. STK raporlarinda yeniden agilan imam hatip

ortaokullarinin durumu ve 6zel IHL agilmasi konular1 da tartisiimaktadir.

2.1.1. "THL Meslek Lisesidir" Yaklasimi

Imam hatip liseleri, baslangigta memleketin ihtiyact olan din gorevlisini
yetistirmek amaciyla kurulmustur. Temelde bu yaklasim, imam hatiplere yonelik iki
uc diisiinceyi temsil etmektedir. Bir kesim, imam hatiplerin giinlimiiziin ihtiyac1 olan
nitelikli din gorevlisi yetistirme islevini yerine getiremedigini, bu okullarin mesleki
yonden giiclendirilmesini talep etmektedir. Bagka bir kesim ise artan 6grenci ve okul
sayis1 iizerinden hareketle bu okullarin kisitlanmasi, doniistliriilmesi {izerinde
durmaktadir. Bu diislince baslangicta imam hatip yetistirmek iizere agilan bu
okullarm zamanla kurulus amacindan uzaklastigi savina dayanmaktadir. IHL nin
zamanla meslek lisesinden daha ¢ok genel lise egitimine alternatif bir konuma
geldigi soylenmektedir. Degisen toplumsal siyasal iklim ve din-devlet iliskileri
paralelinde halkin yogun ragbet ettigi imam hatiplere bazi kesimlerin ihtiyag¢ fazlasi
Ogrenci alinmasina ve kiz 6grencilerin 6grenimlerine devam etmelerine bu sebeple

karsi ¢iktiklar1 bilinmektedir.

STK’lar, bu konuda direkt olarak goriislerini belirtmis veya yaptiklari
arastirmalar iizerinden kanaatlerini ortaya koymuslardir. TESEV arastirmasinda
katthmeilara “IHL sadece erkek ogrencilerden olusmal.” seklinde bir ciimle
yoneltilmistir. Bu ifadeye katilimcilar, %59,5 oraninda katilmazken, %22,7 oraninda
destek vermistir.>® 2018 ONDER Gazetelerde imam Hatiplere Bakis raporunda
gazete haberlerinde kiz O6grencilerin Diyanet tarafindan gorevlendirilemeyecek
olmasma ragmen on bes yilda on kat arttigi haberlerine yer verildigi

belirtilmektedir.3%®

"THL meslek lisesidir" yaklasimini benimseyenler, imam hatip liseleri i¢in din
gorevlisi yetistirme misyonunu esas alarak ihtiya¢ fazlasi okullarin diger lise
tiirlerine  doniistiiriilmesini ~ savunmaktadirlar. IHL mezunlar1 e@er bir

ylksekogrenime devam edecekse sadece ilahiyat fakiiltesine devam etmeleri gerekir.

305 Ozensel, Akin, Aydemir, “Tiirkiye’de imam Hatipliler Algis1”, s. 98.
306 ONDER, “Gazetelerde imam Hatiplere Bakis 2018”, s. 35.
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28 Subat sonrast imam hatiplerin kaderi, bu goriis sahiplerinin talepleri
dogrultusunda gerceklesmistir. Bu diisiincenin temelinde 1990 yilinda TUSIAD
tarafindan Baloglu’na hazirlatilan rapor yatmaktadir. 28 Subat siirecinde din egitimi
ve IHL iizerinde gergeklestirilen politikalarin dayanagi olan bu raporun pedagojik ve
hukuki gerekcelerle hazirlanmadigi genel bir goriistiir. MEB biirokratlar1 ise imam
hatiplerin sinirlandirilmasi halinde din egitiminin bagka ellere kalmasi endisesini
tasimaktadirlar.’®” Bu yaklasimi savunanlar, imam hatiplere “ihtiya¢” kavrami
cercevesinde yaklasmaktadirlar. Fakat “ihtiya¢c”in smirlarim1 belirleme konusunda
ortak bir goriis birligi yoktur. TESEV raporunda IHL’ye yalmizca din gérevlilerinin
yetistirilmesi gorevini yiikleyenler, IHL lerin muhafazakar cevreler tarafindan cazip
hale getirilmek suretiyle “din egitimi ihtiyac1” hakkindaki taleplerin abartildigini
iddia etmektedirler. IHL 6grenci kontenjanlarinin din gérevlisi ihtiyaci gercevesinde
olusturulmasint ve ihtiya¢ fazlasi okullarin kapatilmasini istemektedirler. Bununla
birlikte muhafazakar kesim, toplumun “din egitimi ihtiyaci”nin dl¢ililemeyecegini,
dolayisiyla  IHL’deki  &grenci  sayismin  smirlandirilmamast  gerektigini

savunmaktadir.3®

STK’larin yaptig1 arastirmalarda imam hatiplerin konumlandirilmasi ile ilgili
bazi ifadeler dikkati ¢cekmektedir. TIMAV tarafindan yapilan bir arastirmada [HL
mezunlarinin bilirokraside yer almamasi gerektigini diisiinenler %26 iken, %54,7’lik
bir kesim calisma hayatinda IHL mezunlarina yénelik bir kisitlamanin olmamasi
gerektigini savunmaktadir.’® Ensar Vakfi’min arastirmasinda gretmenlere “Imam
hatip liselerinde sadece din goreviisi olmak isteyenler okumalidir” Onermesi
sorulmustur. Ogretmenlerin %71,1°i, ogrencilerin iicte ikisi (%64) bu goriise
katilmadiklarin1  belirtmislerdir.>'® Katilmcilara “JHL mezunlart sadece imam
olmalidir” seklinde bir ifade yoneltildiginde %52 oraninda bu diisiincede olunmadigi

beyan edilmistir.’!! ONDER arastirmasinda katilimcilar; imam hatiplerin egitim

307 Bozan, Devlet Ile Toplum Arasinda, s. 39,43.

398 Cakir, Bozan, Talu, fmam Hatip Liseleri, s. 144-45.

39 Ozensel, Akin, Aydemir, “Tiirkiye’de Imam Hatipliler Algis1”, s. 64.

310 fbrahim Aslamaci, “Ogrenci ve Ogretmenlerine Gore imam-Hatip Liseleri: Profiller, Algilar,
Memnuniyet, Aidiyet”, istanbul: Degerler Egitimi Merkezi, 2017, s. 36,85.

311 Ozensel, Akin, Aydemir, “Tiirkiye’de imam Hatipliler Algis1”, s. 111.
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kurumu ve dini egitimle anilmasinin dogru olacagi, yalniz ‘din adami yetistirmesi’

ile anilmasinin yanlis olacagim ifade etmektedirler.?!2

TIMAV arastirmasinda  “/mam  hatip liselerinde sadece din egitimi
verilmelidir.” seklindeki ifadeye %47,1 katilmadigini, %35,6’s1 ise IHL’nin yalnizca
din egitimi vermesi gerektigi fikrini savunmaktadir. IHL mezunlarinin yalmzca din
gorevlisi olarak istthdam edilmesini savunanlar %34,7, bu fikre katilmayip biitiin

alanlarda goérev alabilir diyenler ise %39’dur.?!?

IHL &grenci ve ailelerine yonelik yapilan arastirmalara bakildiginda IHL'yi
tercih sebeplerinin basinda ‘dinini dogru kaynaklardan ogrenmek’ ve ‘degisik
alanlarda yiiksekogrenime devam etmek’ gelmektedir. Bu durum IHL'nin okul tiirii
tanimi1 ve okulu tercih edenlerin bakis agisi itibartyla ¢eliskili oldugu da sdylenebilir.
Diger bir geliski ise okullarin tistlendigi misyon ve mevcut durum arasindadir. Bugiin
cesitli programlar1 uygulayan imam hatip liselerini, meslek lisesi olarak tanimlamaya
devam etmek, 0gretim programinin amaglarin1 buna gore sekillendirmek bagka bir
celiski olusturmaktadir. TIMAV arastirmalarinda, iilke genelindeki IHL
Ogrencilerinin hepsinin din gorevlisi olmasin1 ya da en azindan bu seviyede bir

beceriyi elde etmesini beklemenin ¢ok da gercekgi goriinmedigi beliritilmektedir.>'*

TESEV raporunda ise imam hatip liselerindeki 6grenci sayisinin her gecen yil
kiz dgrenciler lehine artmasi, IHL’yi sadece meslek lisesi olarak gdren gevreler
acisindan paradoks olarak degerlendirilmedigi ve bu durumun engellenmesi gerektigi
ileri siiriilmektedir. TESEV arastirmasinda liselerde se¢meli Kur’an, Hadis gibi
derslerin konulmas1 halinde 6grencilerin IHL’ye olan ilgisinin azalacagi, IHL’ye
gergekten din gorevlisi olma amaciyla gelinecegi seklinde bir goriis de
bulunmaktadir.'> Ancak muhafazakar cevrelerin kizlarmi IHL’ye génderme nedeni
ister din egitimi ister ahlaki kaygilar olsun nihayetinde kizlarin okullagsmasinda bu

okullarin olumlu bir katkis1 bulunmaktadir.

[HL miifredatinda yer alan meslek derslerin, yiiksekdgrenimde ilahiyat veya

Islami ilimler fakiiltelerini isteyen IHL mezunlarinin mesleki alan bilgisi bakimindan

312 Celik, Ciftei, “Medyada Imam Hatip Liselerine Bakis Arastirmas1”, s. 110-11.

313 Ozensel, Akin, Aydemir, “Tiirkiye’de Imam Hatipliler Algisi1”, s. 58-61.

314 TIMAV, “Imam Hatiplerde Mesleki Miifredat ve Program Cesitliligi Calistay1 Coziim Onerileri”,
Din Ogretiminde Kalite Calistaylar1 3 Konya: Tiirkiye Imam Hatipliler Vakfi, 2017, s. 26.

315 Cakar, Bozan, Talu, Imam Hatip Liseleri, s. 132,168.
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hazirhikli gelmesi yoniiyle firsat olarak degerlendirilmektedir.’!® TIMAV, IHL lerin
meslek lisesi kapsamindan ¢ikarilmasi gerektigini dnermektedir.’!” ERG, imam hatip
liselerini, “piyasa sartlarina duyarli meslek egitimi” alan bir meslek lisesi olarak

degerlendirmemektedir.’'®

28 Subat siirecinden sonra 2012 yilina kadar meslek lisesi ve imam hatip lisesi
mezunlarina liniversiteye giriste katsay1 uygulanmistir. 2012 yilinda gergeklestirilen
yasal diizenleme sonrasinda katsay1 uygulamasi kaldirilmistir. Yeni donemde meslek
lisesi mezunlarinin kendi alanlarinda bir boliimii tercih etmeleri halinde ek puan
verilmistir. 2012 sonras1 yeni kayitlar i¢in gecerli olan bu uygulama ilk defa 2016
yilinda {iniversite yerlestirmelerinde uygulanmistir. Bu yeni uygulama daha sonra
IHL ¢evrelerinde THL mezunlarina ek puan verilmesi gerektigi yoniinde taleplere
dontismiistiir.

Ensar Vakfi arastirmasinda dgrencilere IHL mezunlarmnin ilahiyat fakiiltelerini
tercih etmeleri halinde ek puan verilip verilmemesine yonelik diistinceleri
sorulmustur.  “Sizce imam hatip lisesi mezunlarina ilahiyat fakiiltelerini tercih
ettikleri takdirde ek puan verilmeli midir?” sorusuna 6grencilerin ¢ogu (%85,1) evet
cevabin1 vermistir. Bu ifadeye katilmayanlarin orani %9,3; fikrim yok diyenlerin
orani ise %5,6’da kalmistir. “Imam hatip lisesi mezunlarina ilahiyat fakiiltelerini
tercih ettikleri takdirde ek puan verilmeli midir?” sorusu soruldugunda
ogretmenlerin %71,3’li evet, %24’{i hayir diye cevaplandirmistir. Ogretmenler,
biiyiik oranda IHL mezunlarina ilahiyat fakiiltelerini tercih etmeleri halinde ek puan

verilmesi gerektigi diisiincesindedirler.’'

STK calismalarinda toplumun degisik kesimlerine, IHL &grenci ve
ogretmenlerine IHL’de yalmizca din derslerinin verilmesi veya din gorevlisi olmak
isteyenler okumalidir seklinde sorular yoneltilmistir. Verilen cevaplarda toplumun
bityiik cogunlugu IHL’yi sadece din egitimi veren kurumlar olarak gérmemistir. [HL
Ogrencilerinin bir tek dini alanda degil, fen ve sosyal bilimler alanlarinda da

kendilerini yetistirmek istedikleri goriilmektedir.

316 TIMAV, “Imam Hatip Liseleri Sorunlar ve Coziim Onerileri Calistay1 Sonug Raporu”, s. 11.
317 TIMAV, “Tiirkiye’de Din Ogretimi Forumu Sonug Raporu”, Konya: Tiirkiye imam Hatipliler
Vakfi, 2012, s. 10.

318 ERG, “Beceriler, Yeterlilikler ve Meslek Egitimi: Politika Analizi ve Oneriler”, s. 13,45.

319 Aslamact, “Ogrenci ve Ogretmenlerine Gore IHL”, s. 43,95-96.
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2.1.2. " IHL Din Egitimi Agirhkh Lisedir" Yaklasimi

Kurulusundan giiniimiize Tirk halkinin imam hatip liselerine yoneliminin
temelinde, ailelerin ve 6grencilerin egitim-0gretim ortamlarinda dogru ve giivenilir
kaynaklardan dinf bilgiler edinme istegi yatmaktadir. Daha ¢ok Islami hassasiyetlere
sahip kesimlerde rastlanan bu yaklagim sahiplerine gore, Orgiin d6gretim igerisinde
Miisliiman bir birey ic¢in gerekli din egitiminin verildigi tek adresin imam hatipler
oldugu diisiincesi yatmaktadir.

Yapilan alan arastirmalarmin sonuglari géz 6niine alindiginda dgrencilerin IHL
tercihlerinde dini bilgi edinme talebi ¢ok yiiksek diizeydedir.>** TESEV raporlarinda
Ogrencilerin imam hatip liselerini agirlikli tercih nedeni olarak bu okullarda din
egitimi veriliyor olmasmin yattig1 belirtilmektedir.>! Ensar Vakfi arastirmasinda
“Imam hatip liseleri dini degerlere sahip bireyler yetistirmektedir.” ifadesine
ogrencilerin %70,8’nin katildigini belirtmis, %13,2’si katilmadigimi sdylemistir.
Ayni ifadeyi 6gretmenlerin %49,6’s1 olumlu degerlendirirken, %24,5°1 katilmadigini
beyan etmistir.’?> TIMAV arastirmasinda 6grenciler, IHL o6ncesi orgiin egitim

kurumlarinda verilen din egitiminin yetersiz oldugunu sdylemektedirler.’%

IHL &grenci velilerinin THL yi tercih nedenlerinde hem dini egitimin hem de
pozitif bilimlerin bir arada verilen kurumlar olmasi 6nemli bir etkendir. Diger
ortadgretim kurumlariyla kiyaslandiginda IHL, toplum tarafindan dini kiiltiir
takviyeli egitim kurumlar1 olarak tanimlanmaktadir. Bunun yaninda velilerin ahlaki
gerekcelerle imam hatiplere yoneldikleri bilinmektedir. TIMAV arastirmalarinda
toplumun biiyiik ogunlugunun ¢ocuklarin1 IHL’ye génderme sebebi olarak (%66,7)

lise egitimiyle beraber dinlerini gretmek oldugu ifade edilmektedir. THL okul

320 Suat Cebeci, Orta Ogretimde Mesleki Din Egitiminden Mezun Olanlarin Yonelisleri ve Sebepleri,
(Yiiksek Lisans Tezi), Ankara Universitesi Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali, 1989, s. 67; Musa
Altunsaray, fmam Hatip Liselerine Talebi (Istemi) Etkileyen Etmenler (Ankara Ili Ornegi), (Yiiksek
Lisans Tezi), Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2000, s. 66-67; Y1ildiz Unlii, fmam hatip
lisesi Ogrencilerinin Beklenti ve Sorunlari, (Yiiksek Lisans Tezi), Uludag Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, 1999, s. 32; Fulya Satir, fmam hatip lisesi Ogrencilerinin Tercihlerinde Rol
Oynayan Faktérler, (Yiiksek Lisans Tezi), Isparta Siileyman Demirel Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiist, 2019, s. 81.

321 Bozan, Devlet Ile Toplum Arasinda, s. 23-24; Cakir, Bozan, Talu, /mam Hatip Liseleri, s. 18-20.
322 Aslamact, “Ogrenci ve Ogretmenlerine Gore THL”, s. 37,86.

32 TIMAV, “Konya Imam Hatip Liseleri Ogrenci Calistay1 Sonug Raporu”, Tiirkiye imam Hatipliler
Vakfi, 2015, s. 7.
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ortaminin ¢ocugunun ahlaki gelisimine olumlu katki yapacagi diistincesinin (%70,7),
velilerin gerekgeleri arasinda 6nemli bir yer edindigi goriilmektedir.’** Benzer
sekilde THL &grencileri, IHL ortaminin iyi bir insan olmay1 pekistirdigi diisiincesini
tasimaktadirlar. Dini bilginin artis1 ile dindarlik arasinda dogru oranti oldugu

2> ONDER raporunda imam hatip liselerini oteki liselerden

diisiiniilmektedir.?
ayrigtiran temel Ozellik dini, kiiltiirel ve pozitif bilimlerin beraber ogretiliyor

olmas1*?¢ ve toplumun din egitimi talebini karsilamasidir.*?’

TIMAV arastirmasinda katihmecilara “fmam hatip liseleri dindar nesil
vetistirecek olan okullardir.” ifadesi yoneltilmistir. Katilanlarin %22,2’si fikrini
sOylemezken, %58,9 oraninda bu ifadeyi desteklemis, %18,8’lik bir kesim

328

katilmadigin1 beyan etmistir.>*® THL’de verilen egitimin dini bilgininin artmasina

Kur’an ve siinneti hayata yansitmada olumlu katkisinin oldugu ifade edilmektedir.??
Ensar Vakfi, 6gretmenlere “Imam hatip liseleri iilkemiz icin ideal din egitimi

’

modelidir.” seklinde IHL’lerin modelligine iliskin goriislerini ortaya koymaya
yonelik bir soru sormustur. Bu soruya dgretmenlerin %481 olumlu cevap vermistir.
Ogretmenlerin  %27,3’{i ise olumsuz goriis bildirmistir. Kararsiz kalan %24,8
oranindaki 6gretmen goriisleri géz oniine alindiginda dgretmenlerin yarisi, IHLyi

iilkemiz i¢in ideal din egitimi modeli olarak diisiinmektedir.>

[HL, Tiirkiye’de toplumun din egitimi ihtiyacini karsilayan énemli bir kurum
olarak goriilmektedir. TIMAYV arastirmasinda katilimcilara “Giiniimiizde din egitimi
almak icin Imam hatip liselerine ihtiyag yoktur.” denilmistir. Bu ifadeye %46,3
oraninda katilimei din egitimi almak i¢in IHL nin bir ihtiya¢ oldugu, %30,9’luk bir
kesimin ise artik [HLye ihtiya¢ kalmadig1 yoniinde cevap vermistir. IHL nin egitim
ve toplum hayatindaki konumu sebebiyle sayisiin artirilmast gerektigini

diisiinenlerin oram (%51,5) oldukca fazladir.>*! Din egitimi, ortadgretimin biitiin

324 Ozensel, Akin, Aydemir, “Tiirkiye’de Imam Hatipliler Algis1”, s. 56,71,93.
325 TIMAV, “Konya imam Hatip Liseleri Ogrenci Calistay1”, s. 7,10.

326 Celik, Ciftei, “Medyada Imam Hatip Liselerine Bakis Arastirmas1”, s. 109.
327 ONDER, “Imam Hatip Ortaokullar1 Raporu”, ONDER, 2023, s. 23.

328 Ozensel, Akin, Aydemir, “Tiirkiye’de Imam Hatipliler Algis1”, s. 50.

329 TIMAV, “Konya Imam Hatip Liseleri Ogrenci Calistay1”, s. 8.

330 Aslamact, “Ogrenci ve Ogretmenlerine Gére THL”, s. 88.

31 Ozensel, Akin, Aydemir, “Tiirkiye’de imam Hatipliler Algis1”, s. 66,80.
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kademelerinde verilmelidir. Dini sahada gorev almak isteyen Ogrencilere alternatif
baska bir program uygulanmas1 dnerilmektedir.3?

Imam hatip liseleri, halkin din egitimi ihtiyacina cevap verebildigi igin
giiniimiize kadar varhigint devam ettirebilmistir. Tiirkiye’deki din-devlet-toplum
iliskileri ekseninde Anayasadaki ‘“vatandaglarin din egitimi ihtiyacim1 karsilama”
gorevinin ne sekilde yerine getirileceginin tartisilmas1 gerekmektedir. TESEV
aragtirmasinda konuyu laiklik merkezinde ele alan g¢evreler her ne kadar laik bir
sistemde devletin din egitimi uygulamasinin g¢eligkili bir durum oldugunu sdyleseler
de iilkemizde din egitiminin devlet eliyle verilmesinin bir zorunluluk oldugu ileri

stiriilmektedir.>3?

TIMAV arastirmasinda IHL’de okuyan 6grencilerin laiklik ve Cumhuriyet
karsit1 oldugunu diisiinenlerin oram %31 civarindadir. IHL dgrencilerinin laiklik ve
Cumhuriyet karsiti olmadiklarin1 sdyleyenlerin oran1 %47 seviyesindedir. IHL’ye
olan ragbetin Oniine gegmek icin halkin bu okullara yonelim sebebi olan din egitimi
ihtiyacinin segmeli din dersleri veya “istege bagli” derslerle orgiin egitim iginde
verilmesi bir segenek olarak onerilmektedir. Liselerde yeterli diizeyde din egitimi
verilmesi halinde IHL’ye olan ilgi azalir diyenler %39 iken, azalmaz diyenler %32
seviyesindedir.>** Normal liselerde daha fazla din egitimi verilmesi halinde IHL ye

olan ragbetin azalacagi konusunda kamuoyunda belirgin bir egilim yoktur.

Ogretim programinda yer alan secmeli din dersleri, degisik sebeplerle IHLye
cocugunu gonderemeyen velilere bir alternatif sunmaktadir. Se¢meli din dersleri,
Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 sorunlar1 ¢6zmede, ahlaki gelisimlerine
fayda saglamaktadir. ONDER tarafindan yapilan arastirmada katilimcilar, imam
hatip liselerinin statiisiiniin ayn1 kalmas1 (%28) ya da genel egitim agirlikli bir liseye
donistiiriilmek suretiyle farkli lise tiirlerinde din derslerinin se¢gmeli olarak

okutulmasi (%48) dnerisini getirmektedirler.>*

Imam hatip liseleri, dini hizmetlerin yerine getirilmesi ile gérevli elemanlari

yetistirmek tlizere, MEB tarafindan meslege ve yiiksekdogrenime hazirlayici

332 TIMAV, “Imam Hatip Liseleri Sorunlar ve Céziim Onerileri Calistay1 Sonug Raporu”, s. 10.
333 Cakar, Bozan, Talu, Imam Hatip Liseleri,s. 171.

334 Ozensel, Akin, Aydemir, “Tiirkiye’de Imam Hatipliler Algis1”, s. 52-55,90.

335 Celik, Ciftei, “Medyada imam Hatip Liselerine Bakis Arastirmas1”, s. 118.
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programlar uygulayan &gretim kurumlaridir. 2010 ERG Egitim izleme Raporu’na
gbre, bu yeni yapilanma ile imam hatiplerin bagl oldugu DOGM mesleki egitimden
ayr tutulmaktadir. Mevcut diizenlemenin imam hatip liselerini meslek liselerine
yonelik katsay1 uygulamalarindan muaf tutmak i¢in bir ara form olarak tasarlandigi
iddia edilmektedir.**®* ONDER’in hazirladig1 bir raporda fen ve sosyal programi
uygulayan imam hatip liselerinin medyada cesitli sekillerde karsilik buldugu
goriilmektedir. Buna gore imam hatiplerdeki meslek derslerinin azalmasi ve kiiltiir
derslerinin ¢ogaltilmas1 “/HL ’lere fen lisesi miifredat” bashgiyla Birgiin gazetesinde
elestirilmistir. Imam hatip lisesi miifredatinin fen lisesi ayarma getirilmesindeki
yanlighgin ne oldugu hususu haberde yer almamaktadir. Yeni Akit gazetesindeki
haberde imam hatipler, akademik basar1 ve ahlaki donanimlariyla halkin
tevecclihiinii kazanmistir. Bu raporda mevcut egitim miifredatin1 ve programini bazi
pratik diizenlemelerle biitiin ortaokullarimiza ve liselerimize acilen tasimaliyiz,

denilmektedir.>3”

TESEV raporunda belirtildigi gibi zorunlu DKAB dersinin igeriginden
kaynakli ibadetlerin pratiginin 6grencilere 6gretilememesi se¢meli din dersleri, imam
hatip lisesi gibi arayislarin ortaya ¢ikmasinda etkili olmustur. Dini bilgilerin pratik
yanmin miifredat icinde 6gretilmesi konusunda %85,5’lik bir talep séz konusudur.®*®
Bu diisiincenin temelinde toplumun din egitimi ihtiyacinin THL disinda giderilmesi
ile IHL sorununun ¢éziilecegi varsayimi yatmaktadir. Secmeli din derslerinin yeni bir
sorun alan1 agmamast i¢in farkli inan¢ gruplarin1 kapsamasi istenmektedir. Boylece
[HL’lerin ilahiyat fakiiltelerine donanimli  6grenci hazirlayan  okullara
doniistiiriilmesi hedeflenmektedir. Bu énerinin IHL cevrelerinde olumlu mu olumsuz
mu degerlendirilecegi bir muammadir.>* TIMAV raporunda dgrencinin ¢ok yonlii
gelisimi acisindan [HL’deki &gretim programlarnin cesitliligi, kiiltir ve meslek

derslerinin ayn1 anda verilmesi firsat olarak gériilmektedir.>*

3% ERG, “Egitim izleme Raporu 20107, istanbul: ERG, 2011, s. 85.

337 ONDER, “Gazetelerde imam Hatiplere Bakis 20207, s. 103-4.

338 Ali Carkoglu, Binnaz Toprak, Tiirkiye de Din, Toplum ve Siyaset, istanbul: Tiirkiye Ekonomik ve
Sosyal Etiidler Vakfi, 2000, s. 54.

339 Cakar, Bozan, Talu, Imam Hatip Liseleri, s. 176-179,201; Bozan, Devlet Ile Toplum Arasinda, s.
45.

340 TIMAV, “Imam Hatip Liseleri Sorunlar ve Céziim Onerileri Calistay1 Sonug Raporu”, s. 11.
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Lise yillari, genglerin kimlik ve anlam arayislarinin yogun yasandigi bir
donemdir. Gengler, ailelerinden sonra akran gruplart igerisinde etkilesime
girmektedirler. Aileler, c¢ocuklarinin aile iginde aldigi manevi ortamin okul
blinyesinde devam etmesini istemektedirler. Bundan dolay1 velilerin ¢ocuklar1 igin
olumlu bir ¢evre olarak gordiikleri imam hatip liselerine yoneldigi goriilmektedir.
STK raporlarinda imam hatiplerin tercih nedeni olarak bu okullarda verilen din
egitimi 6ne ¢ikmaktadir. Dini ve ahlaki gelisim bu okullarin tercih edilmesinin diger
bir sebebidir. Raporlarda imam hatiplerin din egitimi i¢in iyi bir model oldugu dile
getirilmektedir. Nitelikli meslek elemanlart yetistirmek i¢in alternatif programlarin

acilmas1 onerilmektedir.

2.1.3. imam Hatip Ortaokulu

61. hiikiimetin Milli Egitim Bakani Omer Dinger déneminde, Bakanligin
oncelikli politikalar1 mesleki egitimin yeniden yapilandirilmast ve O&gretmen
kalitesinin artirilmasi olarak belirlenmistir. ilk 6nce 652 sayili Kanun Hiikmiinde
Kararname ile MEB merkez teskilati1 yenilenmistir. Daha sonra kamuoyunda 4+4+4
olarak bilinen 6287 sayili Kanun ile zorunlu egitimin alaninda siire, yap1 ve igerik
acisindan ciddi degisiklikler yapilmistir. Yeni donemde ilkokul, ortaokul ve imam
hatip ortaokulu seklinde kurgulanan temel egitim kademesine zorunlu ve se¢meli
dersler getirilmistir. Teklifin 2012 Nisan ayinda yasalagsmasi sonras1 degisikliklerin
2012-2013 egitim-ogretim yil1 takviminde uygulanmasi hedeflenmistir. Yapilan
kanun degisikligi ile 8 yillik kesintisiz zorunlu egitim son bulmustur. Bunun yerine
12 yillik zorunlu kademeli egitim sistemine gecilmistir. Ug kademeye ayrilan 12
yillik zorunlu egitimin birinci kademesi 4 yil stireli ilkokul, ikinci kademesi 4 yil
siireli ortaokul ve lg¢lincli kademesi 4 yil siireli lise doneminden olugmaktadir.
Yapilan kanun degisikligi ile 1997 yilindan beri kapali olan imam hatiplerin orta
kisimlar1 tekrar acilmistir. Imam hatip ortaokulu ve imam hatip lisesi isimleri ile

acilan okullarin 6grenci ve bina sayilar1 artmaya baslamustir.*!

34! Tuncay Karateke, “Imam Hatip Lisesi Son Smif Kiz Ogrencilerinin Universite Yonelimleri: Elaz1g
ili Ornegi”, Bozok Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi, Say1 17, (2019), s. 226.
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2016 yilinda temel egitimden ortadgretime gecis islemleri kapsaminda bazi
degisiklikler yapilmistir. MEB, ortadgretime gegis tercih ve yerlestirme ayrintilarini
"2016 yili Ortadgretim Kurumlarina Gegis Uygulamasi Tercih ve Yerlestirme e-
Kilavuzu" araciligiyla duyurmustur. IHO’larin 2016 yilinda 8. smiftan ilk defa
mezun verecek olmasi sebebiyle ortaokul kademesi, ortaokul ve imam hatip
ortaokulu seklinde iki ayr1 okul tiirii altinda tanimlanmistir. 2017-2018 egitim-
Ogretim yilinda ortaokul ve imam hatip ortaokulu 5. sinif Yabanci Dil Agirlikli

Ingilizce Dersi Ogretim Programi agiklanmistir (15 Eyliil 2017).

Sekiz yillik kesintisiz e8itim yasasi ve yeni 4+4+4 olarak bilinen 6287 sayili
temel egitim yasasi siirecinde ve sonraki yillarda STK’lar da diisiincelerini
kamuoyuyla paylagmiglardir. Okul doniisiimlerinin  imam hatip okullarinin
kapatilmas1 ve yeniden acilma siirecinde miistakil mi yoksa IHL biinyesinde mi
acilacag: hususu STK raporlarinda yer almaktadir. TIMAV, TESEV, Ensar Vakfi ve
ERG imam hatip ortaokullarinin yeniden agilmasi ile ilgili olarak raporlarinda bu
konuya yer vermislerdir. ONDER ve TED raporlarinda bu konuda bir
degerlendirmeye rastlanmamustir. Imam hatip ortaokullarinin yeniden agilmasi ile
ilgili olarak TIMAV raporlarinda, imam hatip ortaokullarinin halk destegine sahip
oldugu, miistakil binalarda veya IHL biinyesinde acilmasi gerektigi belirtilmektedir.
ERG, sekiz yillik zorunlu egitim yasasinin c¢ocuk is¢i sayisimi azalttifini ve
okullagma oranlarini artirdigini ifade etmektedir. Fakat cocuklarin gelisim donemleri
diisiiniildiigiinde bu modelin sorgulanmasi gerektigini belirtmektedir. Imam hatip
ortaokullarinin bagli binalarda acilmasini, 6grencilerin temel egitim becerilerini
kazanmalar1 acisindan olumsuz gdrmektedir. TESEV’in raporunda, IHO’larin

kapatilmasinin dindar halk tizerinde baski olarak degerlendirildigi yer almaktadir.

CHP, 6287 sayili Ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik
Yapilmasina Dair Kanun'un “4+4+4” egitim yasasina iligkin diizenlemelerin
Anayasa’ya aykirt oldugunu iddia ederek Anayasa Mahkemesine iptal davasi
acmistir. CHP’nin 6287 sayil1 yasada iptal edilmesini talep ettigi maddeler iginde,
imam hatip ortaokullarinin yeniden agilmasi ve seg¢meli din egitimi derslerinin
programda yer almasi olmustur. Anayasa Mahkemesine iptal basvurusunda gerekge
olarak “Tiirkiye 'de din 6gretiminin halihazirda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde

gerceklestirildigi, dini egitimin ise DIB tarafindan diizenlenen Kur’an kurslarinda
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saglandigr” belirtilmektedir. Dolayistyla geriye yalnizca Islam’in siyasal, hukuksal,
toplumsal, ekonomik ve sosyal alana iliskin kurallarinin kaldigi, bunlarin
Ogretilmesinin ise laiklik ilkesine aykir1 oldugu” ifade edilmektedir. Davay1 esastan
goriisen Anayasa Mahkemesi, Kanun'un iptal taleplerinin tiimiinii reddetmistir. Iptal

gerekgesi ise 18.04.2013 tarihinde agiklanmigtir.>?

4306 sayil1 yasa ile 1997 yilinda baslayan Temel Egitim Reformu siireci egitim
cevrelerinde enine boyuna degerlendirilmistir. 4+4+4 zorunlu egitim yasasini
savunanlar ve karsi olanlarin gelistirdikleri argiimanlar agisindan farkliliklar sz
konusudur. Sekiz yillik kesintisiz egitim yasasinin 28 Subat siirecinin mahsulii bir
dayatma oldugu ve diinyada baska bir yerde 6rneginin olmadig1 yasa teklifine karsi
olanlarin tezidir. Eski Milli Egitim Bakani Prof. Dr. Ziya Selguk, imam hatip
ortaokullarinin  kaldirilmasiyla amaclanan sonuglara ulasilma boyutunun, bu
diizenlemeler ile ulasilmak istenen amaglar arasindaki iliski durumunun ve sekiz
yillik kesintisiz egitim tasarisiyla g¢esitli yas gruplarinin bir arada tutuldugu zorunlu
ilkdgretim modelinin sorgulanmasi gerektigini sdylemektedir.>*> CHP’nin din egitimi
ile ilgili yasal degisiklikler ve katsay1 uygulamasinin devamina yonelik miiracaatinin
toplumsal bir karsihiginin olmadigt TIMAV arastirmasinda, iptal basvurusunu
savunanlarin %20,7 seviyesinde kaldigi, %47,8 oraninda iptal basvurusunun halk
tarafindan onaylanmadig1 belirtilmektedir.*** TESEV arastirmasinda Tiirk halkinin
imam hatip ortaokullariin  kapatilmasini  dindar insanlara baski olarak

degerlendirdigi ortaya konmaktadir.34°

ERG 2011 ve 2012 yillar1 raporlarinda okul déniistimlerini ve sekiz yillik
egitim ¢aligmalarini islemistir. ERG, sekiz yillik zorunlu egitim yasasiyla beraber
okullasma oranlarinin arttig1, cocuk gelin ve c¢ocuk is¢i sayisinda diisiis oldugu
gerekcesiyle yasay1 savunmaktadir.’*® ERG, okul doniisiim siirecinin planli, biitiinciil
bir egitim stratejisinden yoksun oldugunu, Tiirkiye’nin egitim hedefleriyle uyumlu
olmadigin1 ve getirecegi yliksek maliyetlere hazirlik yapilmamasi sebebiyle egitim

sisteminin daha karmasik sorunlarla yiizlesmesine neden olacagini savunmaktadir.

34228622 sayili Resmi Gazete, 18 Nisan 2013.

3 ERG, “Egitim izleme Raporu 20077, istanbul: ERG, 2008, s. 12.

34 Ozensel, Akin, Aydemir, “Tiirkiye’de imam Hatipliler Algis1”, s. 116.
345 Carkoglu, Toprak, Tiirkiye’de Din, Toplum, s. 69.

346 ERG, “Egitim Izleme Raporu 2012”, istanbul: ERG, 2012, s. 33.
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Bu yiizden imam hatip okullar1 ve sekiz yillik zorunlu egitim tasarisi tizerinden
Temel  Egitim  Reformu  siirecinin  yeniden  diisliniilmesi  gerektigi
vurgulanmaktadir.**” ERG, MEB tarafindan okul déniisiimlerinde ulusal diizeyde bir
okul doniisiim politikasinin belirlenemedigini, teknik diizeyde bir 6l¢iit ve standart
diizenleme gelistirilmemesini elestirmektedir. Il/ilce milli egitim miidiirliikleri
nezdinde olusturulan okul doniisiim komisyonlarmin gerekli diizenlemeleri
gergeklestirmesi istenmektedir. Bu durumun okul doniisiimlerini gergeklestiren il/ilge
yoneticilerinin ¢evre baskisi altinda karar almasina neden oldugunu ve kanunun
uygulama siirecini zayiflattigini iddia etmektedir. Bu “yerellesme” deneyiminin

sonuglari itibartyla incelenmesi gerektigi ifade edilmektedir.’*®

Yeni agilan imam hatip ortaokullarinin miistakil binalarda m1 yoksa 28 Subat
oncesi oldugu gibi imam hatip liselerinin biinyesinde mi devam edecegi bir baska
tartisma bashgidir. MEB tarafindan 06.08.2012 tarihinde “Okul Doniisiimleri”
konulu bir genelge yayimlanmistir. 2012-2013 egitim-0gretim yilinda, 733’1
bagimsiz 369’u imam hatip liseleri biinyesinde toplam 1.099 imam hatip ortaokulu
acilmistir. ERG raporunda, 28 Subat 6ncesi 601 imam hatip ortaokulu sayisini baz
alarak yeni acilan imam hatip ortaokulu sayisinin goérece fazla olduguna dikkat

cekilmektedir.>#

Imam hatip ortaokullarinin yeniden agilmasmi, toplumun %52’lik bir kesimi
olumlu bir gelisme olarak gormektedir. %18,6 oraninda bu okullarin agilmasina karsi
bir durus sdz konusudur.*® “Sizce imam hatip ortaokullari, imam hatip lisesi
biinyesinde mi agilmalidir?” sorusuna O6gretmenler, %46,9 evet, %41,6 oraninda
hayir demislerdir. IHO’larin THL biinyesinde agilmasi konusunda kararsiz goriis
bildiren %11,5 hesaba katildiginda ogretmenler, ikiye boliinmiis haldedir.**!
TIMAV raporunda THO binalarinin miistakil olmas1 gerektigi veya IHL binalariyla
birlestirilmesi onerilmektedir.*>> ERG raporunda, imam hatip liseleri biinyesinde

imam hatip ortaokullarinin agilacak olmasint g¢ocuklarin temel egitim becerilerini

37 ERG, “Egitim Izleme Raporu 20117, ERG, 2012, s. 41,96.

38 ERG, “EIR 20127, s. 40.

3 ERG, “EIR 20127, s. 133.

350 Ozensel, Akin, Aydemir, “Tiirkiye’de imam Hatipliler Algis1”, s. 138.
331 Aslamact, “Ogrenci ve Ogretmenlerine Gére THL”, s. 90-91.

332 TIMAV, “Tiirkiye’de Din Ogretimi”, s. 9.
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kazanmalar1 agisindan olumsuz gérmektedir. ERG, Temel egitim kademesinde imam
hatip ortaokulu 6grenci sayisinin ortaokul d6grencileri i¢cindeki oraninin arttigini ifade
etmektedir.>>> MEB, ortaokullarm miistakil kurulmasini esas alms, 6zellikle liselerle

birlikte ortaokul kurulmamasi konusunda net bir politika ortaya koymustur.

2.1.4. Ozel IHL Acilmasi Tartismalar

Cumbhuriyet kurulduktan sonra dinin ve dini kurumlarin nasil
konumlandirilacagr konusunda c¢esitli arayislar ortaya c¢ikmistir. Devletin laik
karakterinden hareketle din egitiminin devlet kurumlarinda verilmemesi politikasi,
uzun siire bir egitim politikasi olarak uygulanmistir. Ancak halktan gelen din egitimi
taleplerini karsilamak i¢in ¢esitli ¢6zlim arayislar giindeme gelmistir. Bunlardan biri
din egitiminin Ozellestirilmesi Onerisidir. Bundan dolay1 ¢ok partili siyasi hayata
gecis silirecinde din  egitiminin okul disinda 6zel dershanelerde yapilmasi
tasarlanmistir. 1947 yilinda MEB tarafindan “Ozel Din Ogretimi Ana Hatlar:”
duyurusu yapilmustir. Istege bagli, ilkokul mezunlarina ve egitim dilinin yalnizca
Tiirkce oldugu bu dershanelerde 6gretmen ve imam hatip yetistirmek amaciyla
kurslar agilabilecegi belirtilmistir.*** Yalniz bu dershanelerin teoride kaldig1, pratikte
din egitimi ve dgretimi faaliyeti gerceklestirmedigi belirtilmektedir.>>

Tevhid-i Tedrisat Kanunu’ndan sonra Tek parti doneminde Ozel Imam Hatip
Kurslar1 agilmasi giindeme gelmis fakat faaliyet gosterememistir. Kamu sektoriinde
genel ilk ve ortaggretimde oldugu gibi 6zel 6gretim kurumu olarak 6zel imam hatip
okullar1 agilmamigtir. Yakin dénemde din 6gretiminin sivillesmesi adimi olarak
degerlendirilebilecek bazi gelismeler olmustur. 2010 yilindan itibaren Tiirkiye’de
ylksek din 6gretimi alaninda devlet {iniversiteleri disinda vakif {iniversitelerine baglh
Islami ilimler fakiilteleri agilmistir. Ozel THL agilmasi, egitim gevrelerinde tartisilan
konulardan birisidir. TESEV, Ensar Vakfi ve TIMAV c¢alismalarinda 6zel THL
acilmasi hususuna yer vermislerdir. Arastirma 6rneklem grubundaki 6teki STK’larin

raporlarinda bu hususa deginmedikleri tespit edilmistir.

333 ERG, “Egitim izleme Raporu 2015-16”, istanbul: ERG, 2016, s. 24-30.

354 Halis Ayhan, Tiirkiye'de Din Egitimi, Istanbul: Dem, 2014, s. 102-6.

355 Nahid Dinger, 1913 'ten Giiniimiize Imam Hatip Okullar: Meselesi, Istanbul: Sule Yayinlar1, 1998,
s. 79.
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Imam hatip liselerinin 6zellesmesi meselesinde laik ve muhafazakar cevrelerde
ortak bir mutabakat saglanmis degildir. Laiklige duyarli ¢evrelerde laikligin liberal
ve Tirk tipi yorumuna gore farkli goriisler dile getirilmektedir. Muhatazakar
cevrelerde ise din egitiminin Ozellesmesi halinde bazi cemaatlerin ve radikal
unsurlarin etkisi altina girecegi endisesi baskindir. Din egitiminin devlet tarafindan
verilmesini ongoren Anayasanin 24. maddesi ve Tiirkiye’deki mevcut laiklik anlayisi
sebebiyle bu diisiincenin uygulamaya gecirilmesi baska bir tartisma konusudur.®>
Ote yandan devletin dini hayata miidahale etmemesi gerektigi diisiincesi, din

egitiminin topluma birakilmasi gerektigi tartismalar1 da gergeklestirilmektedir.

Ensar Vakfi arastirmasinda “Sizce ozel ogretim kurumlar: olarak ozel imam
hatip okullart a¢ilmali midir?” sorusuna Ogretmenlerin %56’s1 olumlu, %31,1°i
olumsuz cevap vermistir. Arastirmaya gore Ogretmenlerin yaridan fazlasi, 6zel
ogretim kurumlar1 biinyesinde 6zel IHL agilmasi fikrini benimsemektedir.’*’” Baska
bir Ensar Vakfi raporunda, istege bagh din egitimi faaliyetleri kapsaminda yapilan
degerlendirmelerde, devlet kurumlarinda kurumsallasmasini tamamlayamamis bir
din egitiminin cemaatlere ve sivil organizasyonlara birakilacak olmasinin, toplumun
biitliinline ulasamama ve toplumsal kamplagmalara yol agma ihtimali {izerinde
durulmaktadir. Ayrica denetim, miifredat, egitmenlerin kim olacagi ve finansman
konularinin sorunlara neden olacag: belirtilmektedir.>>® TIMAV raporunda, Islam
tilkelerindeki mevcut uygulamalar dikkate alinarak {ilkemizin kendi 6zel gercekligi

icinde Ozel THL ag1lmas1 hususunun tartisilmasi gerektigi vurgulanmaktadir.®>

Tiirkiye’de resmi kurumlarda 6rgiin din egitimi alaninda yasanan gerilimler
ve din egitimi kurumlar iizerinden gerceklestirilen tartigmalar, 6zel imam hatip
okulu agilmasi noktasinda talep ve arayislari glindeme getirmistir. Siiphesiz bu
tartismalarin 6nemli bir nedeni Tiirk egitim sistemi igerisinde varlik miicadelesi
veren din egitiminin yetistirmek istedigi ideal insan tipini ortaya koyamamasidir.
Teorinin pratige yansimamasi, Ogretimin davraniglarda goriilmemesi, resmi din

egitimi kurumlarinda verilen din egitiminin sorgulanmasina neden olmaktadir.

356 Bozan, Devlet Ile Toplum Arasinda, s. 39.

357 Aslamact, “Ogrenci ve Ogretmenlerine Gére THL”, s. 91-92.

38 Mahmut Zengin (thk.), “Istege Baglh Din Egitimi”, Istanbul: Ensar Vakfi, 2011, s. 5.
3% TIMAV, “Tiirkiye’de Din Ogretimi”, s. 9.
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2.2. THL Program Cesitliligi

Tiirkiye’de 28 Subat Darbesinin toplumsal, siyasal ve insan haklar
alanlarindaki yikict yillarinin ardindan 2002 sonrast AK Parti hiikiimetleri
doneminde AB’ye iiyelik siireglerinin etkisiyle reformlar gerceklestirilmistir. Milli
egitim sisteminde yapisal ve kurumsal degisiklikler meydana gelmistir. Din egitimi
ve Ogretimi acisindan ihtiyaclar dogrultusunda giincellenen 6gretim programlari,
secmeli din derslerinin okul programlarinda yer almasi ve IHL okullarindaki
program ¢esitliligi gbze carpmaktadir.

MEB tarafindan, 1 Eyliil 2016 tarihinde 29818 sayil1 Ozel Program ve Proje
Uygulayan Egitim Kurumlar1 Y6netmeligi yayimlanmistir. Bu tarihe kadar IHL’de
klasik ve Anadolu IHL progranmi uygulanmistir. 2016-2017 egitim-6gretim yil
itibartyla 34 Anadolu imam hatip lisesinde Fen ve Sosyal Bilimler ve Klasik Sanatlar
ve Musiki Projesi baslatilmistir. Proje kapsamina alinan okullarin biiyiik bir
béliimiinde baslangicta Ingilizce ve Arapga daha sonra Ispanyolca, Rusca, Fransizca,
Farsca, Japonca, Almanca, Italyanca, Cince hazirlik smiflari olusturulmustur.
Program cesitliligi ile genel ortadgretimdeki yapiyla uyumlu bir sekilde 6grencilerin
fen bilimleri, sosyal bilimler, ilahiyat, hafizlik, yabanci dil, sanat veya spor
alanlarinda kendilerini  gelistirmeleri ve bir 1{ist Ogrenime hazirlanmalar

amaglanmaktadir.*®® DOGM biinyesinde;
1. Imam Hatip Ortaokullar1 (IHO)
2. Anadolu Imam Hatip Liseleri (ATHL)
3. Biinyesinde IHO Bulunan AIHL (ATHL+iHO) Proje Okullari
4. Program Okullar
5. Dil Projesi Hazirlik Sinifi Uygulayan AIHL
6. Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi/Programi IHO
7. Hafizlarin Egitim Gérdiigii ATHL (Hafizlik Pekistirme)
8. Giizel Sanatlar, Misiki ve Spor Programi1 Uygulayan AIHL

9. Uluslararas1 Anadolu Imam Hatip Liseleri

360 MEB, “Anadolu Imam Hatip Liseleri ve Imam Hatip Ortaokullar1 Vizyon Belgesi”, Din Ogretimi
Genel Miidiirliigii, 2017, s. 14.
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10. Pansiyonu Bulunan imam Hatip Ortaokullar
11. Pansiyonu Bulunan Anadolu imam Hatip Liseleri yer almaktadir.>®!

DOGM tarafindan hazirlanan Anadolu Imam Hatip Liselerinde Program
Cesitliligi kitapgiginda programlarin genel amaglari, proje kapsaminda planlanan
faaliyetler ve projenin tanitimi yapilmustir. Proje IHL’lerde mevcut derslerin yani sira
program cesitliligine gore fen, sosyal bilimler ya da klasik sanatlar ve musiki agirliklt
bir ders programi Ongoriilmektedir. Kitapgikta projenin amaci belirtilirken
“ogrencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda daha donaniml, ozgiivenleri yiiksek,
kendi medeniyet degerlerinin farkinda olarak yetismelerine ve bu bilingle sosyal, fen
bilimleri ve sanat alanlarinda yiiksekogretime devam etmeleri” ifadelerine yer

verilmistir.6?

TED, TIMAV, ERG, TESEV, ONDER ve Ensar Vakfi IHL program cesitliligi
ile ilgili olarak raporlar1 hazirlayan sivil toplum kuruluslaridir. STK’lar raporlarinda,
mevcut imam hatip programimin giincel egitim yaklasimlart ve ihtiyaglar
cergevesinde taleplere uygun bir sekilde cesitlendirilmesine yer vermislerdir.
Raporlarda imam hatip liselerinde program cesitliliginin artirilmas: yaninda kalitenin

de yiikseltilmesi istenmektedir.

2012 yili sonrasinda imam hatiplerin 6niindeki katsay1 engeli, basortiisii yasagi
gibi problem alanlarinin ¢oziime kavusmasi, IHL &grenci sayismi artirmistir.
ONDER, IHL &gretim programinda ogrencilerin degisik alanlara gecislerini
saglayacak bir sistemin kurgulanmasini daha oncesinde giindeme getirmistir.%
ONDER “imam Hatiplere Bakis 2017 raporunda, IHL program ¢esitliligi projesinin
hayata geg¢irilmesi ile imam hatiplerin yalnizca ‘din egitimi veren okullar’ olmasi
sebebiyle tercih edildigi on kabuliiniin yikilacagi belirtilmektedir. Bundan sonra
imam hatip liseleri; sanat, spor, fen ve sosyal bilimler alanlarinda daha iddiali hale

gelecektir.>* TED, planlanan ¢alismalarin iyi bir sekilde yonetilmesi halinde okullar

%! http:/dogm.meb.gov.tr/bilgisistemi/okul_listesi (13.10.2022) )

362 MEB, “Anadolu Imam Hatip Liselerinde Program Cesitliligi”, Din Ogretimi Genel Miidiirliigii,
2016.

363 Komisyon, “Imam Hatip Liselerinde Kalite I¢in Oneriler”, ONDER, 2010, s. 1.

36+ ONDER, “imam Hatiplere Bakis 2017”, imam Hatiplere Bakis Arastirmas1 Istanbul: Onder, 2018,
s. 26-31.
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arast bilgi ve beceriye dayali esitsizliklerin giderilmesine katki saglayacagi
goriisiindedir.>%

ONDER raporunda imam hatiplerdeki program cesitliligi projesinin basinda
“Imam hatipler 6 koldan saracak” seklinde haber yapildig1 yer almaktadir. Fen ve
sosyal, sanat, dil, uluslararasi, spor ve hafiz 6grencilere yonelik mevcut okullarin
2019 yilinda sanki yeni agilacakmis gibi gosterilmesine dikkat gekilmektedir. imam
hatip liselerinde fen ve sosyal bilim alanlarinda ve fakli alanlarda elde edilen
basarilarin medya tarafindan goriilmedigi gibi imam hatipler s6z konusu oldugunda
aksayan yonlerin haber yapildigi ifade edilmektedir. Ornegin imam hatiplerin
basarisim1 artirmak ve O&grencilerin akademik seviyesini giliclendirmek ig¢in
akademisyenlerin de oldugu Akademik Danigsma Kurullari olusturulmustur. Bu
gelismeyi Birgiin gazetesi “MEB basarisizligi resmen kabul etti” baghgiyla
vermistir.>®® ONDER’e gore, basin yayin organlarinda “fmam hatip okullarinda hep
olumsuzluk, hep basarisizlik, hep bir sitkinti var” seklinde psikolojik alt metin
barindiran haberlerin ideolojik bakis acisiyla 6znel bir sekilde kaleme alindigi
seklinde degerlendirilmektedir. imam hatip liselerinin genel egitim sisteminin bir
parcast oldugu, egitim sistemindeki olumsuzluklarin kendine diisen kismindan
etkilendigi ve egitim sisteminin ortalamasinin bu okullara da yansidiginin géz ardi
edildigi goriilmektedir. Haberlere hakim olan iislupta bu okullardaki basar1 ve olumlu
gelismelerin  gormezden gelindigi ve bunun bir tiir aliskanlik halinde devam

etmesinin {iziicii oldugu degerlendirilmektedir.*®’

MEB tarafindan 10 Nisan 2018 tarihinde Sinavia Ogrenci Alacak Ortadgretim
Kurumlarina Iliskin Merkezi Sinav Basvuru ve Uygulama Kilavuzu yaymmlanmistir.
Buna gore simavla 6grenci alacak Anadolu Lisesi tiirlerinin tamami ve Anadolu imam
hatip liseleri, proje okuluna doniistiiriilmiistiir. Béylece 163 olan proje okulu sayisi,
2018-2019 egitim-6gretim yilinda 1.374 olmustur.’*® Bu uygulama ile proje okullari,

merkezi sinavla 6grenci alan okullar1 kapsamaktadir.

365 Cigdem Apaydin, Sabiha Sunar, Derya Sahin Ipek (thk.), “2016 Egitim Degerlendirme Raporu”,
Degerlendirme Dizisi 3 Ankara: TED, 2016, s. 190.

3% ONDER, “Gazetelerde imam Hatiplere Bakis 2019”, s. 33-39; ONDER, “Gazetelerde imam
Hatiplere Bakis 20187, s. 68-73.

367 ONDER, “Gazetelerde iImam Hatiplere Bakis 2019”, s. 97.

38 MEB, “Ortadgretim e-Biilten”, Milli Egitim Bakanligi, 2018, s. 21.
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TED, proje okullar1 uygulamasina iki noktada elestiri yapmaktadir. Bunlardan
birincisi 6gretmen ve yoneticilerin gorev siiresi ve atamalarina iligskindir. “Bakan
Olur’u ile atama yapilmasinin nesnellik ve liyakat temelli bir degerlendirme
olmadigi, proje okullarinin hedeflerinin esas alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir.
Ikinci elestiri, proje okullarinin &grenci alimlarina yoneliktir. Proje okulu
hedeflerinde MEB 2019-2023 Stratejik Plani’'nda “ortadgretim, degisen diinyanin
gerektirdigi becerileri saglayan ve degigsimin aktorii olacak ogrenciler yetistiren bir
vapiya kavusturulacaktir” denilmektedir. Proje okulu sartlar1 ile uyumlu, 6grencilere
yonelik egitim-6gretim uygulamalari ve ¢esitli kuruluslarla is birliginin agik¢a ortaya
konulmasi gerekir. Sadece merkezi sinav yontemiyle 6grenci kabul etmek okullarin
degil, dgrencilerin basarilarm ortaya koymaktadir.’®® ONDER’e gére, program
cesitliligine gidilmesi ve proje okullarin agilmasindan sonra, imam hatip liseleri
egitim kalitesini giin be giin ispat etmektedir. Ogrenciler hem simnavlarda hem de
cesitli yarigmalarda derece elde etmektedir. Bunda en Onemli etken imam hatip
liselerinde, her gencin ilgi ve yeteneklerine gore tercih edecegi fen ve sosyal
bilimler, dil, hafizlik, teknoloji, giizel sanatlar ve musiki, spor, uluslararasi, ilahiyat

alanlarinda egitim veriliyor olmasidir.>”°

TIMAV, proje kapsamma alinacak okullarmn tespiti asamasinda objektif
kriterler dogrultusunda iyi bir fizibilite caligmas1 yapilmasini, bolgedeki 6gretmen ve
Ogrenci yeterliliginin incelenmesini istemektedir. Ayni bolgede veya cevre illerde
proje okullar1 acilirken siyasi baski ve biirokratik girisimlere izin verilmemelidir.
Proje ve normal okul binalar1 ayni ¢ati altinda egitime devam etmemelidir. Bu
okullarda gorev yapacak basarili Ogretmenlere yonelik tesvik edici ek ders

diizenlemesi, 6diil vb. ¢alismalar yapilmalidir.®”!

MEB’in egitim politikalarindaki degisim dogrultusunda ortadgretim sisteminde
yeni bir yapilanmaya gidilmistir. Ortadgretim, Ortadgretim Genel Midiirligi ve
Mesleki Teknik Ortadgretim Genel Miidiirliigli altinda mesleki teknik ortadgretim

ikiye ayrilmistir. 79 olan okul ¢esidi 15’°e disiiriilmiistiir. Okul ¢esitliligini azaltip

3% Emin Karip (thk.), “2019 Egitim Degerlendirme Raporu”, Degerlendirme Dizisi 6 TED, 2020, s.
160-62.

370 ONDER, “Gazetelerde iImam Hatiplere Bakis 20207, s. 81.

3 TIMAV, “Imam Hatiplerde Mesleki Miifredat”, s. 23.
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bunun yerine program ¢esitliligini artirmay1 esas alan bir sistem kurgulanmistir. Yeni
sistemle Ogrencilerin se¢gme sanslarini genisletmek ve hizmetin verimli bir sekilde
sunulmas1 amaglanmustir.’”> ERG raporlarinda ortadgretimde kurgulanan yeni sistem
sonrasinda genel liselerin yerini bliyiikk Ol¢iide meslek liseleri ve imam hatip
liselerinin aldig1 belirtilmektedir.’”> Bunun yaninda IHL &grenci sayisindaki diizenli
artis devam etmektedir. Bu okullara ragbet, cinsiyet acisindan incelendiginde kiz

ogrencilerin sayisinin daha belirgin oldugu yer almaktadir.’”*

Imam Hatip Liseleri Yonetmeligi Madde 6°da ; “Imam hatip liselerinin amaci,
ogrencilerin (...) ilgi, istek, yetenek ve basarilarina gére hem meslege hem de
yiiksekogretim programlarina hazirlanmalarint (...) saglamaktir.” ifadeleri yer
almaktadir.’”> Bu diizenleme ile imam hatip liseleri hem meslek lisesi hem de
akademik lise 6zelligini ayn1 anda biinyesinde tasimaktadir. ERG’ye gore, bu yeni
yapilanma ile imam hatiplerini meslek liselerine yonelik katsay1 uygulamalarindan
muaf tutmak icin bir ara form olarak tasarlandig1 iddia edilmektedir.’’® ERG,
ortadgretim sisteminde imam hatip liselerinin agirli§inin artmasinda katsay1
uygulamasinin kaldirilmasi ve 2009’da yayimlanan yonetmelikte imam hatiplerin
“hem tist 6grenim programlarina hem de meslege hazirlayan okullar” olarak genel
ortadgretim ve mesleki ve teknik ortadgretim arasinda bir yere konumlandirilmasinin

etkili oldugunu degerlendirmektedir.®”’

TED raporunda imam hatiplerin amag¢ ve islevlerinin yeniden ele alinmasi,
okullarm niteliginin artirilmas iizerinde durulmasi beklenmektedir. imam hatiplerin
mevcut 6grenci sayilarinin degerlendirilmesi, okul kapasitelerinin etkin ve verimli
kullanim1 igin tedbirler almmmasi istenmektedir.’’® Ensar Vakfi arastirmasinda
ogretmenlerin IHL’lerin yapis1 ve programlarina iliskin goriislerini ortaya koyma
amacgl “Imam hatip liselerinde din gérevlisi olmak isteyen Ogrenciler icin ayri
mesleki alan programi uygulanmali midir?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin

cevap olarak %85,6’s1 evet, %6,2’si hayir ve %8,2’si ise oraninda “kararsiz” goriis

372 MEB, “Milli Egitim Bakanlig1 2010-2014 Stratejik Plan”, Milli Egitim Bakanligi, 2009, s. 31.
313 ERG, “EIR 20107, s. 83; ERG, “EIR 20117, s. 32.

374 ERG, “EIR 2012”7, s. 24.

375 MEB, “Milli Egitim Bakanlig1 Imam-Hatip Liseleri Yonetmeligi”, (2009).

376 ERG, “EIR 20107, s. 85.

377 ERG, “Egitim izleme Raporu 2009”, ERG, 2010, s. 72.

378 Karip, “2018 Degerlendirme”, s. 213.
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bildirdigi goriilmektedir. Ogretmenler, bilyiik oranda IHL’de din gérevlisi yetistirme
amactyla ayr1 bir mesleki program acilmasimi istemektedirler.>”” TIMAV raporunda,
ozellikle mesleki alanda ilerlemek istemeyen ve degisik yliksekogrenim fakiiltelerini
hedefleyen IHL &grencilerinin IHL miifredatini agir bulmaktadirlar. Ogrenciler,

meslek derslerini {iniversiteye yerlesmede engel olarak gérmektedirler.3®

MEB, DIB veya resmi kurumlarda gérevlendirilecek din gdrevlileri igin asgari
olarak iiniversite mezunu sarti aranmaktadir. Dolayisiyla imam hatiplerin din
gorevlisi yetistirme islevi, giiniimiizde nispeten geri planda kalmaktadir. THL de
gergeklestirilen program cesitliligi cercevesinde din hizmetleri alanina yonelmek
isteyen Ogrenciler i¢in ¢esitli programlar talep edilmektedir. Ensar Vakfi
aragtirmasinda Ogrencilerin yonelimlerine uygun olarak, miifredatta ilahiyat veya
farkli subelerin ve bu dogrultuda egitici kadrosunun olusturulmasi istenmektedir.
Amaca uygun program ve uygulama ger¢eklestirmemenin veya tek bir programla
birlikte siirdiirmeye calismanin imam hatiplerin niteligini olumsuz yonde etkiledigi
ifade edilmektedir.®®! Hangi program uygulanirsa uygulansmn dgrencilerin ilgilerine

yonelik bir alanda donanimli bir sekilde mezun olmalar1 hedeflenmelidir.*%?

Mevcut THL programmin din gérevlisi yetistirme konusunda yetersiz kaldis,
din egitimi talebi noktasnda ise agir oldugundan yola ¢ikarak IHL program
cesitliligine katki saglayacak sanat, saglik, endiistri gibi degisik alanlarda din
bilimleri agirlikli proje IHL ya da “Cok Programl Din ve Kiiltiir Lisesi” agilmasi
onerilmektedir. Program esnekligi ve ¢ogulculuk temelinde ele alinan bu tasariya
gore imam hatiplerde dinl O6grenim ve Kkiiltiir dersleri agirlikli iki program
gerceklesir. Dini 6grenim boliimii kontenjana tabi olarak bir meslek lisesi
statiisiindedir. Ikinci boliim din egitimi agirlikli normal lise statiisiindedir.
Programlar arasi geciskenligin miimkiin oldugu bu yap1 ile farkli inan¢ ve dini

gruplarin  6gretime konu edilmesi hedeflenmektedir. Boylece toplumun imam

379 Aslamact, “Ogrenci ve Ogretmenlerine Gore THL”, s. 90.

3% TIMAV, “Konya Imam Hatip Liseleri Ogrenci Calistay1”, s. 7.
381 Aslamact, “Ogrenci ve Ogretmenlerine Gore IHL”, s. 138.

332 TIMAV, “Imam Hatiplerde Mesleki Miifredat”, s. 22.
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hatiplere yoneliminin sebebi olan dini, ahlaki ortamin varlig1 korunmus olacaktir.

Ayrica kizlarin okullasmasina olumlu etkisi devam edecektir.*®3

TIMAV raporlarinda, IHL programinin bagska iilkelerdeki Miisliiman niifusun
dini ihtiyaglarin1 goéz oOniinde bulundurarak Rusca, Fransizca vb. dil gesitliliginin
artirilmasi istenmektedir. Fen bilimleri ya da sosyal bilimler agirhikli THL’lerde
kiiltiir dersleri fen ya da sosyal bilimler ayarinda verilmeli, meslek derslerinin

384 {lahiyat fakiiltesini diisiinmeyen dgrenciler i¢in ayr1 bir

yogunlugu diisiirilmelidir.
siif acilmali, burada meslek derslerinin yogunlugu azaltilmalidir.’®> Proje imam
hatip liselerinde iyi derecede yabanci dil egitimi verilmesi, 6gretmenlerin se¢imle
atanmas1 IHL lerin tercih edilmesinde ve bu okullarn niteliginin artmasinda énemli

rol oynamaktadir.>%¢

MEB ortadgretim kurumlarinda kademeli olarak uygulanacak olan
“Ortadgretim Tasarimi” programint 2019 tarihinde kamuoyuna duyurmustur.
Egitimle ilgili yapisal degisikliklerin kurgulandigi calisma; genel ortadgretim
kurumlan cercevesinde ele almmadigi, farkli okul tiirlerinin dikkate alinmadigi,
ilkokul, ortaokul ve {iniversite biitiinliigliniin hesaba katilmadigi gerekceleriyle

elestirilmektedir.

Ensar Vakfi, Anadolu lise programlarinin merkeze alinip mesleki teknik, giizel
sanatlar ve IHL program yapilarinin yok sayildigini iddia etmektedir. IHL program
cesitliliginin yeni oturmaya basladig1 bir siirecte mesleki derslerin azaltilmasi bu
okullar1 genel liseye yaklastiracagi ve mesleki yoniinii zayiflatacagi; kiiltiir
derslerinden feragat edilmesi halinde “hem meslege hem de yiiksekogrenime 6grenci
hazirlama” islevini yitirecegi; ders saatlerinin ¢ogaltilmast durumunda ise okullarin
tercih edilmeyecegi endisesi dile getirilmektedir. Sistemin bu haliyle imam hatiplileri

{iniversiteye giriste dezevantajli bir konuma dogru zorladig1 dile getirilmektedir.*%’

2016 yilinda Ortadgretim Kurumlart Yonetmeliginde Anadolu imam hatip

liselerine iliskin bazi diizenlemeler yapilmistir. Bu kapsamda hafizlik egitimini

383 Bozan, Devlet Ile Toplum Arasinda, s. 46; TIMAV, “Imam Hatiplerde Mesleki Miifredat”, s. 21-
22.

384 TiMAV, “Imam Hatiplerde Mesleki Miifredat™, s. 21.

385 TIMAV, “Konya Imam Hatip Liseleri Ogrenci Calistay1”, s. 12.

3% TIMAV, “Imam Hatip Liseleri Sorunlar ve Céziim Onerileri Calistay1 Sonug¢ Raporu”, s. 6.

387 Ensar Vakfi, “Ortadgretim Tasarimi Uzerine Degerlendirmeler”, Istanbul: Ensar Vakfi, 2019.
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tamamlamig Ogrencilere Hafizlik Programi olan okullarda 6grenim imkéani
verilmistir. Hafizligim1 tamamlayan &grenciler, ortadgretim yerlestirme sinavina
girmeden Anadolu imam hatip liselerine yerlesebileceklerdir. MEB 25 Haziran 2015
tarihinde yayimlanan Okul Oncesi Egitim ve Ilkogretim Kurumlar1 Yonetmeligi'nde
bazi degisiklikler yapilmistir. Yeni diizenlemeye gore, yonetmelikte IHO ve
ortaokula kayitli veya devam eden hafizlik 6grencileri, devam etmedikleri derslerden
alan Ogretmenlerinden olusturulacak bir komisyon marifetiyle sinava alinacak ve
basarili olmalar1 halinde bir iist sinifa gecebileceklerdir. 28 Ekim 2016 tarihinde
MEB Ortadgretim Kurumlar1 Yonetmeliginde degisiklik yapilmistir. Degisiklik DIB
tarafindan Hafizlik Belgesi verilmis, yerlestirme puant bulunmayan veya
yerlesemeyen hafiz 6grencileri kapsamaktadir. Hafiz 6grencilere, ortadgretime gecis
sinavina girmeden Hafizlik Programi olan Anadolu imam hatip liselerine yerlesme

hakk1 tanmmuistir, 3

ONDER, hafiz &grencilere yonelik yapilan bu diizenlemelerin gazete
mansetlerinde “Ogrenciler okullardan uzaklasacak”, “Diyanet personeli okullara
girecek” seklinde olumsuz bir sekilde ele alindigina, yapilan diizenlemelerin egitime
darbe olarak yorumlandigina yer vermektedir.*®® Haberlerde imam hatip liselerinde
yalnizca hafizlik yapiliyormus, miifredatta farkli derslere yer verilmiyormus algisinin
olusturulmaya ¢alisildig: belirtilmektedir.>*°

Hafizlik egitimine yonelik IHL programlarinin agilmasi, buna gore
programlarin diizenlenmesi talepler arasindadir. TIMAV raporunda dikkati ¢eken bir
diger talep de Orgiin egitim yaklasimiyla MEB biinyesinde veya kontroliinde Kur'an

ve hafizlik egitimi amaciyla Kur'an okullari agilmasi dnerisidir.*%!

2.3. Meslek Dersleri ve Ders Kitaplar:

IHL miifredatinda, “meslek dersleri, kiiltiir (ortak) dersleri ve se¢meli dersler”
yer almaktadir. IHL miifredatinda %60 kiiltiir dersleri, %40 meslek dersleri

okutulmaktadir. Kiiltiir dersleri, genel ortadgretimin amaglarin1 gerceklestirme, bir

388 MEB, “Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Kurumlari Yonetmeligi”, (2013).
38 ONDER, “Gazetelerde imam Hatiplere Bakis 2018”, s. 29.

3% ONDER, “Gazetelerde iImam Hatiplere Bakis 20197, s. 48.

¥ TIMAV, “Tiirkiye’de Din Ogretimi”, s. 10-12.

117



ist 6grenim kurumuna hazirlama ve ortak bir genel kiiltlir verme amacina yoneliktir.
Meslek dersleri, din Ogretiminin amaglar1 dogrultusunda dini hizmetlerle ilgili
mesleki bilgi ve becerilerin kazandirilmasina yoneliktir. Anadolu imam hatip

liselerinde okutulan meslek dersleri asagidaki tabloda yer almaktadir:*?

Meslek Dersleri/ Sinif Hazirhik 9.Smif 10.Simif 11.Smif 12.Smif Toplam
Kur’an-1 Kerim 4 5 4 4 3 20
Tefsir 2 2
Hadis 2 2
Akaid 1 1
Kelam 2 2
Siyer 2 2
Fikih 2 2
Mesleki Arapga 3 3 6
Temel Dini Bilgiler 1 1
Dinler Tarihi 2 2
Hitabet ve Mesleki 2
Uygulama :
Islam  Kiltir ~ ve 2
Medeniyeti :
Osmanl Tiirkgesi 1 1
Toplam 4 6 11 12 12 45
Tablo 3: Anadolu THL ve hazirhk simifi bulunan Anadolu THL meslek dersleri.
Program Tiirli/Sinif Hazirlik 9.Smif 10. Siif 11.Smf 12.Smif Toplam
Hazirlik/Anadolu imam Hatip 4 6 11 12 12 45
Fen- Sosyal Bilimler 6 10 10 10 36
Spor-Musiki-Geleneksel ve Cagdas 5 9 10 10 34
Gorsel Sanatlar

392 MEB, Anadolu imam hatip lisesi ve hazirlik sinifi bulunan Anadolu imam hatip lisesi haftalik
meslek dersleri ¢izelgesi, 05.08.2022.
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ilahiyat Odakli Hafizlik 4 3 8 10 11 36

Fen ve Teknoloji 4 5 9 9 9 36

Uluslararas1 ATHL 6 5 13 12 36

Tablo 4: Anadolu THL program tiirlerine gore haftalik meslek dersi saatleri’*?

IHL meslek dersleri 6gretim programi 2007 ve 2018 yillarinda giincel egitim
yaklasimlar1 ve ihtiyaglar dogrultusunda MEB tarafindan degistirilmistir. 2012
yilinda “4+4+4 Egitim sistemi” ile temel egitimin yapis1 ilkokul, ortaokul ve imam
hatip ortaokullar1 olarak yeniden tasarlanmistir. Yeni diizenlemeyle okullarin haftalik
ders saati ¢izelgeleri Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlhigi’nin 69 ve 98 sayili
kararlar1 ile giincellenmistir. 2012-2013 egitim-6gretim yilindan itibaren 1 ve 5.
simniflarda uygulanmaya baslanan yeni ders saati ¢izelgelerinin diger siniflarda
kademeli olarak degistirilmesi planlanmigtir. IHL de verilen egitim konusunda tespit
edilen yetersizliklerin salt bu okullarin sorunu olmayip egitim sisteminin genel

sorunu oldugu gézden kagirilmamalidir.

[HL’de okutulan meslek dersleri igerikleri, siireleri, Ogretim siiregleri
ogrencilerin gelisim Ozelliklerine uyup uymadigr ilgi ve ihtiyaclarim1 karsilayip
karsilamadig1 yoniiyle Ensar Vakfi, TIMAV, ERG, ONDER, TED ve TESEV

raporlarinda incelenmistir.

Ensar Vakfi arastirmasinda “Meslek dersi ders kitaplar: icerik agisindan

’

vetersizdir.” ifadesi arastirmaya katilan meslek dersi 6gretmenlerinin %56,6’s1
tarafindan ‘katiliyorum’ diye cevaplandirilmistir. Ogretmenlerin %37’si meslek dersi
kitap iceriklerini yeterli buldugunu belirtmistir. %6,3 kararsiz goriis sahipleri dikkate
alindiginda meslek dersi 6gretmenlerinin ¢ogunlugu, meslek dersi ders kitaplarinin
iceriginin  yetersiz oldugunu diisiinmektedir.>** TIMAV ¢alismasinda ders
kitaplarinda yer alan gereksiz Dbilgiler, yetersizligin sebebi olarak ifade
edilmektedir.>*®> ONDER raporunda, imam hatip okullarindaki ders kitaplarinin
yetersizliginden dolay1 bu okullarda okuyan 6grencilerin deizme kaydigi seklindeki

haberlerin gercegi yansitmadig1 ifade edilmektedir. ONDER Genel Baskan1 Halit

Bekiroglu'na gore genclerin deizm, agnostisizm gibi zararli akimlara yonelmesinin

393 https://dogm.meb.gov.tr/www/haftalik-ders-cizelgeleri/icerik/11, 31.03.2023.
3% Aslamact, “Ogrenci ve Ogretmenlerine Gore IHL”, s. 122.
395 TIMAV, “Konya Imam Hatip Liseleri Ogrenci Calistay1”, s. 11.
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toplumsal boyutta ele alinmasi gerekmektedir.>*® 2017 yili ONDER
degerlendirmesinde ders kitab1 iceriklerinin zararli akimlarin gengler arasinda

yayilmasini engelleyecek bir dil ve canlilikla hazirlanmasina dikkat ¢ekilmektedir.*’

Ensar Vakfi Raporunda, ders kitaplarinda Islim dininin farkli diisiiniis ve
yorumlarinin yer almasi hususunda “Mezhepsel farkililiklar meslek dersleri ogretim
programlart ve ders kitaplarinda yer almalidir.” Onermesine ITHL meslek dersi
Ogretmenlerinin %59,41 olumlu goriis bildirmistir. %24,4’i olumsuz diislindiigiinii
ifade etmis, mezhepsel farkliliklarin meslek dersleri igeriklerinde yer almasina karsi
cikmistir. %16,3 kararsiz gorlis belirtenler hesaba katildiginda 6gretmenlerin
cogunlugu, mezhepsel farkliliklarin ders igeriklerinde yer almasi gerektigini
diisiinmektedir. ONDER arastirmasinda “Meslek derslerinde islenen konular ilgimi
cekmiyor.” ifadesi 6grencilere sorulmustur. Cevap olarak Ogrencilerin %56,7’sinin
bu diistincede olmadigi, %25,7’sinin bu diislinceye katildigi yonde goriis bildirmistir.
Ogrencilerin %17,6’s1 ise bu soruya kararsiz kaldigini belirtmistir. Arastirmaya
katilan Ogrenciler, biiylik oranda meslek derslerinde yer alan konularin ilgilerini
cektigini sdylemektedir. IHL meslek dersleri ve &gretimi hususunda Ogrencilere
“Meslek dersleri daha ilgi ¢ekici hale getirilmelidir.” seklinde yoneltilen ciimleye
ogrenciler, %80,8 oraninda katilirken, %8’1 bu diislincede degildir. %11,2 oraninda
ogrenci ise kararsiz oldugunu sdylemistir. Ogrencilerin ¢ogunlugu IHL meslek

derslerinin yetersiz oldugunu ve giincellenmesi gerektigini diisinmektedirler.>*®

TIMAV arastirmasinda IHL 6grencilerinin kiiltiir derslerine kiyasla meslek
derslerinde daha basarili (%55) olduklarini degerlendirdikleri goriilmektedir.3%’
Ensar Vakfi arastirmasinda IHL 6grencilerinin meslek derslerine olan y&nelimlerini
[HL’de gorev yapan meslek dersi dgretmenlerine sormustur. “Ogrencilerin IHL
meslek derslerine karst ilgileri yetersizdir.” ifadesine meslek dersi 6gretmenlerinin

%65,81 katilmis, %26,2°si katilmamistir.* Bu iki veri degerlendirildiginde HL

3% ONDER, “Gazetelerde imam Hatiplere Bakis 2018”, s. 28.

397 ONDER, “Onder Miifredat Calistay1 Degerlendirme”, ONDER, 2017.

398 Aslamact, “Ogrenci ve Ogretmenlerine Gore THL”, s. 57,59,124.

3% Ertan Ozensel, Mehmet Ali Aydemir, “Tiirkiye imam Hatip Lisesi Ogrenci Profili Arastirmas1”,
Tiirkiye imam Hatipliler Vakfi, 2014, s. 42.

400 Aslamact, “Ogrenci ve Ogretmenlerine Gore IHL”, s. 119.

120



Ogretmen ve Ogrencileri, meslek derslerine ilgi ve basart konusunda oldukga farkli

distinmektedir.

TED’e gore haftalik ders saatlerine yonelik diizenlemelerin 6grenme ¢iktilari,
Ogretim icerigi ve insan kayna@i gibi hususlarin planlanmasi sonrasi uygulamaya
gecirilmesi faydali olacaktir. Aksi takdirde sik sik degisikliklerin yapilmasi sebebiyle
insan kaynagi ve egitim siireglerinin bu degisikliklerden olumsuz etkilenmesi

kaginilmaz olacaktir.*"!

TESEV arastirmasinda IHL ders dagilimindaki %40 meslek, %60 kiiltiir dersi
orani, imam hatiplik meslegine devam etmek isteyen 6grenciler i¢in yetersiz olarak
degerlendirilmektedir. Buna karsin bu okullarda okuyup mesleki alanda
ylksekogrenimlerine devam etmek istemeyen Ogrenciler, iiniversiteye hazirlik
siirecinde  kiiltiir derslerinin artirilmasmm  talep etmektedir.*®> Ensar Vakfi
arastirmasinda IHL meslek dersi o6gretmenlerine “IHL programlarinda meslek
derslerine daha fazla yer ayrilmalidir” seklinde bir ifade yoOneltilmistir.
Ogretmenlerin %48,3’{i bu fikre katildig1 yoniinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin
%31,4’1 programda meslek derslerine daha fazla yer ayrilmasina gerek olmadig:
kanaatindedir. IHL meslek dersi 6gretmenlerinin %20,3’li ise kararsiz goriis

bildirmistir.**3 Arastirmaya katilan IHL meslek dersi 6gretmenlerinin yarisi, meslek

derslerinin miifredatta daha fazla yer almasi gerektigi goriistindedir.

TIMAV tarafindan yapilan arastirmada “fmam hatip liselerinde din dersleri
artirtimalidir.” ifadesini katilimcilar, %54 oraninda desteklemektedir. Katilimcilarin
%22,2’si bu diisiincede olmadigini soylemistir.*** ONDER arastirmasinda din ve

degerler egitiminin IHL de yeterli diizeyde verilmedigi (%81) ifade edilmektedir.>

Yiiksekogrenimde ilahiyat fakiiltesini hedefleyen Ogrenciler i¢in meslek
derslerinin yetersiz oldugu belirtilmektedir. Bu eksikligi gidermek i¢in meslek

derslerine yonelik ilave kurslar diizenlenmesi, meslek derslerinin {iniversite sinav

401 Karip, “2017 Degerlendirme”, s. 166-67.

402 Cakir, Bozan, Talu, Imam Hatip Liseleri, s. 124.

403 Aslamaci, “Ogrenci ve Ogretmenlerine Gore IHL”, s. 120.

404 Ozensel, Akin, Aydemir, “Tiirkiye’de Imam Hatipliler Algis1”, s. 57.

405 Celik, Ciftci, “Medyada Imam Hatip Liselerine Bakis Arastirmas1”, s. 116.
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sistemine eklenmesi,**° ilahiyat ve Islami ilimler fakiiltelerini isteyen &grencilere,

LYS’de ilahiyat alanina yonelik alan derslerinden olusan bir oturumluk smav
yapilmas istenmektedir.**” Ayrica ortak sinavlarm kaldirilmasi veya sistemin saglikli

kosullarda uygulanmasi da talep edilmistir.*%8

[HL meslek dersi 6gretmenleri, “/HL programlarinda mesleki uygulamalar
artirilmalidir.” ifadesine yonelik %81,7 oraninda olumlu goriis bildirmistir. Meslek
dersi 6gretmenlerinin %8,9’u bu goriise katilmadigi seklinde cevap vermistir. Meslek
dersi dgretmenlerinin %9,5’i ise bu konuda kararsiz kalmistir.*®® Meslek dersi
ogretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugu IHL programlarinda mesleki uygulamalarin
artirllmast  gerektigini diisinmektedir. Benzer sekilde TIMAV raporunda, ITHL
ogrencileri, teorik bilgilerin pratie doniistiiriilmesini istemektedirler.*!

[HL’de mesleki egitim iizerine yogunlasmak isteyen ogrenciler igin se¢meli
dini ilimler dersleri konulmasi da talep edilmektedir. IHL programinda zorunlu
okutulan Fikih, Hadis, Tefsir gibi mesleki derslerin se¢gmeli modiiliinde bu derslerin

usul ve tarih konularina agirlik verilmesi de istenmektedir.*!!

2.3.1. STK’larin IHL Meslek Derslerine Yonelik Coziim Onerileri:

STK raporlarinda IHL meslek derslerine yonelik talep ve beklentiler de yer
almaktadir. Ancak TIMAV disinda meslek derslerine yonelik ¢oziim &nerilerine
raporlarinda deginen STK bulunmadig1 goriilmektedir. Asagida bu 6nerilere basliklar

altinda yer verilmistir.

2.3.1.1. Kur'an-1 Kerim/ Kur'an Okuma Teknikleri

Kur’an-1 Kerim dersinden 6grencilere seviye tespit sinavi uygulanmali ve 9.

smifta dgrenciler, seviyelerine uygun smmflara yerlestirilmelidir. Ogrencilere 5.

406 TIMAV, “Konya Imam Hatip Liseleri Ogrenci Calistay1”, s. 7-9; TIMAV, “Imam Hatiplerde
Mesleki Miifredat”, s. 22.

407 TIMAV, “Imam Hatip Liselerinde Arapga Egitimi ve Sorunlar1 Calistay1 Sonug Raporu”, Konya:
Tiirkiye Imam Hatipliler Vakfi, 2013, s. 2; TIMAV, “Imam Hatiplerde Mesleki Miifredat”, s. 22.

408 TIMAV, “Imam Hatip Liseleri Sorunlar ve Céziim Onerileri Calistay1 Sonug Raporu”, s. 40.

409 Aslamact, “Ogrenci ve Ogretmenlerine Gore IHL”, s. 121.

410 TIMAV, “Konya Imam Hatip Liseleri Ogrenci Calistay1”, s. 9.

T TIMAV, “Tiirkiye’de Din Ogretimi”, s. 9.
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siiftan itibaren tecvit egitimi verilmeli, mahre¢ konusu Kur’an-1 Kerim kitaplarinda
yer almalidir. Imam hatip okullarindaki Kur’an-1 Kerim dgreticilerine Kur'an-1 Kerim
ogretimi ve teknikleri ile ilgili egitimler verilmelidir. Kur’an-1 Kerim’in 6gretilmesi
siirecinde geleneksel 6gretim yontemleri yaninda ses ve isitsel temelli yontem ve
tekniklerden yararlanilmalidir. Egiticilerin egitimi noktasinda DIB ile is birligi
yapilmalidir. Kur'an-1 Kerim 6gretmenliginin miistakil bir brans haline gelmesi
gerekmektedir. Kur'an-1 Kerim dersinin 6lgme degerlendirmesinde belirli bir
standardizasyon olmalidir. Kur'an-1 Kerim dersinde sinif sayilar1 6grenci mevcuduna
gdre boliiniip esnek bir yapiya kavusturulmalidir.*!? Kur’an 6gretmenlerinin egitimi
icin ihtiyag halinde DIiB’le is birligi icerisinde Tashih-i Huruf kurslarn
diizenlenmelidir. Kur'an-1 Kerim dersinde namaz surelerinin ezberletilmesi,
meallerinin &grencilere dgretilmesi,*'®> Kur'an-1 Kerim’i giizel okuma konusunda
makam dersi verilmelidir. Kur’an-1 Kerim’in dgretilerinin hayata taginmasi amag

edinilmelidir.*'*

2.3.1.2. Tefsir/Tefsir Okumalari Dersleri

Kur'an-1 Kerim'in okunmasi, dogru anlagilmasi, indigi dénemin tarihi ve
sosyo/kiiltiirel yapisinin taninmasi her bir Miisliiman i¢in ortak bir hedeftir. Tefsir
dersi programinda, tefsir tarihi ve tefsir usuliine dair teknik bilgi ve kazanimlarla
beraber duyussal ve davranigsal kazanimlara agirlik verilmelidir. Konu ve kazanim
biitiinliigiine dikkat edilmelidir. Tefsir dersi miifredati ve ders icerisindeki metinleri;
Kur'an-1 Kerim, Arapga, Tefsir, Hadis, Fikih, Akaid miifredatiyla esgiidimlii
hazirlanmalidir. Dersin 6lgme ve degerlendirmesi Oteki derslerle iliskilendirilerek
yapilmalidir. Degerler boliimiiniin  gézden gecirilip dersle 1ilgisi olmayanlar
cikarilmali ve degerlerin davranisa dontstiiriilmesi esas alinmalidir. Kur’an’dan
cikan degerler ile 6gretim programinda verilen degerler arasinda uyum olmalidir.
Tefsir dersinin iinite, amag, ders saati, konu basliklarinda diizenlemeler yapilmalidir.

Tefsir kaynaklar1 ve isimleri gézden gegirilip tizerinde ittifak edilen kaynaklara yer

42 TIMAV, “Imam Hatiplerde Mesleki Miifredat”, s. 6,21,27.
413 TIMAV, “Imam Hatip Liseleri Sorunlar ve Coziim Onerileri Calistay1 Sonug Raporu”, s. 40,42.
414 TIMAV, “Konya Imam Hatip Liseleri Ogrenci Calistay1”, s. 8,13.
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verilmelidir.*!> Tefsir dersinde meshur tefsirlere drneklere yer verilmelidir. Konulu

tefsir yonteminin calisma rnekleri, miifredatta yer almalidir.*'¢

2.3.1.3. Hadis/Hadis Metinleri

Hadis dersinde 6grencilerin giindelik yasantisinda karsilastigi sorunlara dncelik
verilmelidir. Ogrenci okudugu hadis metinlerinden yola ¢ikarak sosyal yasamindaki
bir problemi giderebilecek bakis agis1 kazanabilmelidir. Onlarin diisiince diinyalarini
dikkate almali, seviyelerine uygun hadis metinleriyle karsilasmalar1 hedeflenmelidir.
Oncelikli amag siinnetin anlasilmasi olmali, hadislerin ezberletilmesi olmamalidir.
Temel hadis kavramlarinin Ogretilmesi siirecinde sade, anlasilabilir bir dil
kullanilmasma ozen gosterilmelidir. Hadis metinlerinin se¢iminde biitiin Islami
ilimler miifredatlart g6z Onilinde bulundurulmali, konu igerikleri paralellik

gostermelidir. Hadis dersinin siinneti anlamadaki 6nemi iizerinde durulmalidir.*!”

2.3.1.4. Siyer

Siyer dersinde, Islim oncesi doneme ana hatlariyla yer verilmeli, Hz.
Peygamber donemine ait bilgiler detaylandirilmalidir. Hz. Peygamberin hayati,
kisiligi, nebevi ve beseri yonii sosyal yonii one ¢ikartilarak islenmelidir. Hz.
Peygamberin 6rnek kisiligi, tinitede detayli bir sekilde yer verilmelidir. Konularin
islenisinde Ozellikle Hz. Muhammed’in mucizeleri gibi olaganiistii olaylarin
anlatiminda Kur’an ve hadis merkezli bir yaklasim sergilenmesi ve drneklendirilmesi
tercih edilmelidir. Ogrencilerin Siyer okumalarinda Kur’an ve Hz. Muhammed
iliskisi tizerinde durulmali, Kur’an’t okuma ve anlamaya yonelik etkinliklere yer
verilmelidir. tavsiye edilen kaynaklarin noktasinda {izerinde mutabik olunan sahih
kaynaklar olmasina, ayrica Hz. Peygamberi ve sahabeyi sevdirici bir igerikte
olmasma dikkat edilmelidir. Siyer haritalarindan yararlanilmali, tarih ve cografya

dersleriyle iliskilendirilmelidir.*!®

415 TIMAV, “Imam Hatiplerde Mesleki Miifredat”, s. 12-13.

416 TIMAV, “Imam Hatip Liseleri Sorunlar ve Céziim Onerileri Calistay1 Sonug Raporu”, s. 42.
47 TIMAV, “Imam Hatiplerde Mesleki Miifredat”, s. 6-7.

418 TIMAV, “Imam Hatiplerde Mesleki Miifredat”, s. 10.
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2.3.1.5. Islam Kiiltiir ve Medeniyeti / islam Bilim ve Diisiince Tarihi

2015-2016 egitim-6gretim yilinda IHL 12. smiflarinda uygulanmak iizere
Islam Kiiltiir ve Medeniyeti dersi 6gretim programi hazirlanmistir. Ders programinin
amaci, 0grencilerin kiiltiir ve medeniyet bilincinin gelismesine katki saglamak olarak
ifade edilmistir. Islam Kiiltiir ve Medeniyeti ve Islam Bilim Diisiince Tarihi dersleri,
medeniyet ve kiiltiir diinyamizin temellerinin atildig1 derslerdir. Zenginlestirilmis
ders igerikleriyle 6grenciyi temel kaynaklara yonlendirecek bir metodolojiyle dersler
islenmelidir. Miifredatta, Isldm bilim ve teknolojisinin Batiya nakledilmesi {izerinde
durulmalidir. Islam ilim, kiiltiir ve medeniyetini eserlerinde yogun olarak islenen

yazarlar ve eserleri tavsiye edilmelidir.*!”

3.3.1.6. Temel Dini Bilgiler

Temel Dini Bilgiler dersinin baghk ve icerik uyumu saglanarak sinif
seviyelerine gore yeniden diizenlenmesi gerekmektedir. Igeriginin IHL’deki diger
meslek derslerine hazirlama amaciyla temel diizeyde metodolojik bilgiler
verilmelidir. Mevcut programdaki amag, konu, kazanim, deger ve becerilere
yiiklenen anlam iliskilerinde goze carpan ¢eliskiler giderilmelidir. Ol¢me
degerlendirmede biligssel, duyugsal ve davranigsal boyutlart 0Olgecek ayr
degerlendirmeler gerekmektedir.*® Temel Dini Bilgiler dersi miifredat;, Imam hatip
ortaokullar1 ve normal ortaokullara farkli tasarlanmalidir. Miifredat, bilgiyi
yorumlamay: amag¢ edinmelidir. Unite baslarinda kavram haritalarma yer
verilmelidir. Ayet ve hadisler, cocuklarm anlayacagi diizeyde olmalidir. Unitelerde

yer alan konular, konu basliklar1 gdzden gecirilmelidir.*?!

2.3.1.7. Hitabet ve Mesleki Uygulama - Dini Musiki (IHL) Dersleri

Hitabet ve Mesleki Uygulama/Mesleki Uygulama dersi dini hizmetlerin
imamlik haricindeki vaizlik ve Kur’an Kursu oOgreticilerini kapsayacak sekilde

genisletilmelidir. Program kiz ve erkek 6grencilere ayri kurgulanmalidir. Ders saati

419 TIMAV, “Imam Hatiplerde Mesleki Miifredat”, s. 11.
40 TIMAV, “Imam Hatiplerde Mesleki Miifredat”, s. 14-15.
21 TIMAV, “Imam Hatiplerde Mesleki Miifredat”, s. 20-21.
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artirtlarak 11. sinifta hitabet, 12. sinifta mesleki uygulama egitimine yer verilmelidir.
Beceriler ders konulariyla iliskilendirilmelidir.*> Mesleki uygulama icinde her
Ogrenciye hutbe, vaaz, kefenleme, defin gibi uygulamalar yaptirilmali ve bu konulara

dair gorseller izlettirilmelidir. Ogrencilere mesleki staj egitimi verilmelidir.**?

2.3.1.8. Fikih / Fikih Okumalari Dersleri

Fikih dersi 1. iinitede “fikih ilminin tanim1” ile “amag¢ ve Onemi” ayri ayri
basliklar olarak ele alinmalidir. 4. iinitedeki “ictihad” konusu, ¢ogulcu bir bakis
acisin1 yansitmalidir. Fikhi hiikiimlerin mantiginin anlagilmasi, arastirma ve analiz
yapilmasi Ogretilmelidir. Fikih ve Sosyal Hayat {initesi ders saati artirilmali, ders
icerikleri glincel fikhi problemlerini kapsayacak hale getirilmelidir. Glinlimiiz hukuk
sistemiyle baglantili bir sekilde fikhin her an hayatin bir pargasi oldugu
hatirlatilmalidir. Fikih dersinde Ornekler ibadetler {izerinden verilmelidir. Ayni
zamanda fikih dersi i¢inde ibadetlerin genis bir sekilde islenmesi sebebiyle Fikih
Okumalar1 dersi programindan ibadetler konusu ¢ikarilmalidir. Ders kitaplarindaki

dil, iislup gézden gegirilmeli ve dgrencilerin anlayacag: seviyeye getirilmelidir.***

2.3.1.9. Akaid ve Kelam / islam Ahlaki Dersleri

Kelam dersinin iinite bagliklarinda giincellemeler yapilmali ve yapilan
diizenlemeler dogrultusunda konu, igerik ve kazanimlarda degisiklige gidilmelidir. 2.
Unitedeki bilgi konusundaki kavramlarin Tiirkcelestirilmesi gerekmektedir. Akaid
dersi kavramlarinin 1. iinitede yer almasi uygundur. Nebi, resul, niibiivvet, risalet
gibi kavramlar, Kur’an 1s181inda tekrar ele alinmalidir. Kazanim, acgiklama ifadeleri
gdzden gegirilmelidir.*®
TIMAV, Islam Ahlaki Dersi miifredati icinde internet ve sosyal medya

kullanicilarina yonelik sanal alemde “Miisliiman kendi adini  kullanmadig

durumlarda bile sorumlu davranmali, yalan séylememeli, kétii sozleri yaymamali,

422 TIMAV, “Imam Hatiplerde Mesleki Miifredat”, s. 15-16.
423 TIMAV, “Imam Hatip Liseleri Sorunlar ve Céziim Onerileri Calistay1 Sonug Raporu”, s. 42.
24 TIMAV, “Imam Hatiplerde Mesleki Miifredat”, s. 17-18.
425 TIMAV, “Imam Hatiplerde Mesleki Miifredat”, s. 18-19.
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sanal dedikodular yapmamalidir.” seklinde olumsuz tutum ve sozlerden kisinin

sorumlu oldugu, kétii s6z ve durumlardan uzak durulmasi tavsiye edilmektedir.*2°

2.3.1.10. Karsilastirmah Dinler Tarihi

Dinler Tarihi ve din tanimlari ele alinirken Islam din tanim ile ¢elismemelidir.
Dinlerin anlatiminda Islamiyet, miistakil bir konu olarak degil de karsilastirmali
olarak verilmelidir. Giincel dini hareketler ve dini gruplara yer verilmelidir. Dersin
amaci, agiklamalari, degerleri ve kazanimlar arasinda uyum saglanmasina 6zen

gosterilmelidir.*?’

2.3.1.11. Arapc¢a Dersi

Islami ilimlere ait kaynaklarm tamamma yakmimnin Arapga dilinde olmast,
Arapca 0grenmeyi mesleki din egitimi acisindan onemli hale getirmektedir. Temel
Islami ilimlerle ilgilenen arastirmacilar ve dini egitim yapan kurumlarda Arapga

Ogretimine ayr1 bir 6nem verilmektedir.

Arapca Ogretiminin 6zel 6gretim yontemleri igerisinde alan acgilmak suretiyle
gerceklestirilmesi iizerinde durulmaktadir.**® THL’de Arapga 6gretimi konusunda
TIMAV tarafindan bir calistay diizenlenmistir. Calistaymn sonug raporunda miifredat,
Ogrenci, Ogretmen ders kitaplari, materyal gibi basliklar  iizerinden

degerlendirilmistir:**

Miifredat: IHL Arapca miifredatnin IHL ve yiiksekdgretimin ihtiyaglarma gore
giincellenmesi, 6grenci ve 6gretmen beklentilerinin tespit edilmesi, Arap Dili ve
Edebiyat:1 ve Arap¢a Ogretmenligi boliimii programlarinin IHL Mesleki Arapga
Miifredati’'na gore zenginlestirilmesi istenmektedir. Miifredat, harf ve seslerin
Ogretimi ile Arapca okuma-yazma becerileri ile baslatilmalidir. Gramer azaltilarak
konusma, yazma, okuma-anlama becerilerini gelistirmeye doniik bir miifredata
oncelik verilmelidir. Arapga 6gretimi okul kiiltiiriinlin Oniine gegcmemeli, pargaci

yaklasimlardan uzak durulmalidir. Miifredat hazirliklarinda 6grencilerin, onceki

426 ONDER, “Imam Hatiplere Bakis 20177, s. 50-51.

27 TIMAV, “Imam Hatiplerde Mesleki Miifredat”, s. 7.

428 TIMAV, “Imam Hatiplerde Mesleki Miifredat”, s. 22.
429 TIMAV, “Imam Hatip Liselerinde Arapga Egitimi”, s. 3.
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senelerde edindikleri kazanim ve deneyimleri géz 6niinde bulundurulmalidir. THL 9.
smif miifredati imam hatip ortaokulu mezunlar1 i¢in ayri, diiz ortaokul mezunu
ogrenciler icin cesitlendirilerek hazirlanmalidir. IHO 5. sinif 6grencileri igin hazirlik
egitimi modelinde Arapca ve Kur'an derslerinin birbirlerini tamamlayan, basit
kaliplarin ve giinliik pratiklerin 6gretildigi bir egitim programi seklinde uygulanmasi
istenmektedir. Arapca Ogretiminde kavramsal diizeyde bilgi ve becerilerin

somutlastirilmasi talep edilmektedir. Gramer 6gretimi liseye birakilmalidir.**°

Ogretmen: Yiiksekogretim Arap Dili ve Edebiyati ve Arapga Ogretmenligi
programlarina giriste yabanci dil siavinin Arapga olmas: istenmektedir. Ilahiyat
fakiiltelerine “Mesleki Arapca Ogretmenligi Programi” acilmasi &nemsenmekte,
branglasmanin korunmas: Onerilmektedir. {lahiyat Fakiilteleri Arap Dili ve Belagati
Boliimii 6gretim iiyeleri ile IHL Mesleki Arapca Ogretmenleri arasinda goriis ve
tecriibe aktarimi konusunda koordinasyon toplantilarinin yapilmasi dénemsenmelidir.
Arapga 0gretmenlerinin yeterlikleri ve memnuniyet diizeyleri arastirilmalidir. Arapca
ogretmenlerine yonelik yaz tatillerinde yurt disinda veya Tiirkiye’de Hizmet Igi
Egitim imkan1 sunulmalidir.

Ogrenci: Ogrencilerin bilgi ve becerisinin takip edilip bireysel gelisimlerini
izleyebilecek programlarin gelistirilmesi istenmektedir. {HL’ye gelen THO ve diiz
ortaokuldan gelen ogrencilere doniik ayr1 program ve siniflarda egitim gorebilmeleri
planlamalidir. IHL &grenci ve dgretmenlerinin Arapga dil kabiliyetlerini gelistirmek
amaciyla yurt dis1 gezilerinin diizenlenmesi, dil laboratuvari kurulmasi, “dil koyii”

benzeri projeler gergeklestirilmesi istenmektedir.

Ders Kitabi- materyal: Arapga dersi materyalleri; gramer haritasi, ders disi
etkinlikler, konu testlerinin gelistirilmesi, dinl isitsel ve goOrsel materyallerle
desteklenmelidir. Arapga programi kazanimlar1 gergeklestirebilecek diizeyde
giincellenerek gelistirilmelidir. Arapca ders islenis biitiinliigli saglanmali, 6rnek
ctimleler Kur'an-1 Kerim’i anlamaya dayali olarak 6grencilerin asina oldugu kisa dua
ayetleri, hadisler vb. ilizerinden verilmelidir. Arap¢a dersleri kur sistemi yerine,
ogrencilerin seviyelerine uygun siniflarda yapilmalidir. Imam hatip ortaokullarna

yonelik Arapga 6gretim programi hazirlanmali ve buna uygun kitaplar yazilmalidir.

40 TIMAV, “Imam Hatiplerde Mesleki Miifredat”, s. 8-12,28.
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[HO’yu bitirenler igin uygun lise programmin kurgulanmasi tavsiye edilmistir.
Arapga kitaplar1 6grencilerin  hazirbulunusluklar1 ve seviyeleri temel alinarak
hazirlanmalidir. Diiz ortaokuldan gelen &grenciler icin, yeni ve imam hatip
ortaokulundan  gelen  Ogrencilerin  materyallerinden  degisik  materyaller

hazirlanmalidir.

TIMAV IHL’de Arapga Egitimi ve sorunlar raporunda ilahiyat fakiilteleri
biinyesinde “Mesleki Arapca Ogretmenligi Programi” agilmasi ve Mesleki Arapca
Ogretmenligi bransinin korunmasi oOnerilmektedir. Aymi sekilde Arap Dili ve
Edebiyati ve Arapca Ogretmenligi programlarinin da “IHL Mesleki Arapca

Miifredat1” dikkate alinarak zenginlestirilmesi iizerinde durulmaktadir.*’!

2.3.2. Ders Saati ve Siireleri

2010 yilindan itibaren ortadgretim kurumlart ders ¢izelgelerinde diizenlemeler
yapilmistir. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 23.01.2014 tarihli karar ile
2014-2015 o6gretim yilindan itibaren yeni c¢izelgelerin kademeli olarak hayata
gecirilmesi kararlastirmistir.**? Bu degisiklik sonucunda IHL haftalik ders saatleri,
10. siniflarda matematik dersi 6 saat, fizik dersi 2 saat, kimya dersi 2 saat ve biyoloji
dersi 3 saat olmak iizere zorunlu olmustur.**® TED ve ERG imam hatiplerde
uygulanan ders saati ve siireleri ile ilgili raporlarinda degerlendirmelerde
bulunmuslardir. TED, ortaokullardaki blok ders uygulamasi ve se¢meli dersleri, ERG
ders saatleri artisiin dgrencilere etkisine raporlarinda yer vermislerdir. Orneklem

grubundaki diger STK’larin raporlarinda bu konuya deginmedikleri goriilmiistiir.

10 Temmuz 2019 tarihinde Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlari
Yonetmeliginde yapilan degisiklikle ilkogretimde en az 10 dakika olan teneffiis
stireleri, yonetmelikle “normal egitim yapilan okullarda en az 15 dakika, ikili egitim
vapilan okullarda ise en az 10 dakika siire ayrilir.”” seklinde giincellenmistir. Bu
kapsamda ortaokul ve imam hatip ortaokullarinda blok ders uygulamasini
diizenleyen madde yiirlirliikten kaldirilmistir. Ortadgretim kurumlarinda haftada 1

saat zorunlu olan Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi, ortadgretimin tim smif

B TIMAV, “Imam Hatip Liselerinde Arapga Egitimi”, s. 2.
432 http://www.megep.meb.gov.tr/?page=kurulKarar
43 TED, “2014 Egitim Degerlendirme Raporu”, Degerlendirme Dizisi 1 Ankara: TED, 2014, s. 139.
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diizeylerinde haftada 2 saate ¢ikarilmistir. 4+4+4 olarak bilinen 6287 sayili yasayla
tenefflis saatleri 5 dakikaya diisiiriilmiistiir. Yapilan diizenleme ile teneffiis stireleri
tekrar 10 dakika olmustur. TED, ortaokul ve imam hatip ortaokullarinda 6gretmenler
kurulu karari ile blok ders uygulamasinin oniiniin agilmis olmasini elestirmektedir.
2014 TED raporunda bu uygulamanin egitimin niteligini diisiirecegi ve ortaokul
ogrencilerinin gelisim seviyelerinin 80 dakikalik ders siiresine uygun olmadigi

degerlendirmesi yapilmaktadir.***

[Ikogretim ders programlarinda 6, 7 ve 8. siiflarda 30 olan haftalik ders saati,
4+4+4 egitim diizenlemesinden sonra imam hatip ortaokullarinda 36’ya ¢ikmustir.
Onceki déneme gore ders saatlerinde bir artis s6z konusudur. Ders saatlerinin
artmasi, ikili Ogretimle beraber degerlendirildiginde ogrencilerin sabah erken
saatlerde okula gitmelerine ve aksam gec saatlere kadar okulda kalmalarina neden
olmaktadir. 2016 yili ERG raporunda, ders saatlerindeki artisla beraber 6grencilerin
okulda kaldiklar1 toplam saatin temel ihtiyaclarin1 karsilayabilecek ve sosyal
etkinliklere vakit ayirabilecek sekilde diizenlenmesi gerektigi ifade edilmektedir.*>
2016 yili ONDER degerlendirmesinde Ogrencilerin  kiiltiir, sanat ve spor
faaliyetlerine imkan saglayacak sekilde tekli egitime gecilmesi olumlu

degerlendirilmektedir.**

MEB il milli egitim miidiirliikklerine gonderdigi 6 Subat 2015 tarihli yaz ile
segmeli dersleri yeniden diizenlemistir. Bu yaziya gore en az 10 6grencinin bir dersi
se¢mesi halinde simif acgilabilecektir. Ortaokullarda 5, 6, 7 ve 8. smiflarda haftalik
toplam alt1 saat secmeli ders bulunmaktadir. IHO’da haftalik, normal ortaokuldan
ayrt olarak, 5, 6 ve 7. smiflarda iki saat ve 8. sinif dgrencileri icin bir saat segcmeli

ders bulunmaktadir.

TED, mevcut egitim programindaki ders saati siirelerini, [HO &grencilerinin
temel becerileri kazanmalarinda, kendilerini bulmalar1 ve basarilari tizerinde olumsuz
bir durum olarak gormektedir. Se¢meli derslerin 6grencilerin ilgi, ihtiyag ve zayif
alanlarmi desteklemek icin getirildigi diisiiniildiigiinde, IHO 6gretim programindaki

secmeli ders saatlerinin  Ogrencilerin istek ve yonelimleri c¢ergevesinde

434 TED, “2014 Degerlendirme”, s. 119.
435 ERG, “Cocuklarinda Goziinden Okulda Yasam”, Arastirma Raporu, Istanbul: ERG, 2016, s. 64-65.
46 ONDER, “Egitimde Nitelik ve Isbirligi Arayisi-Oneriler”, ONDER, 2016.
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olusturuldugunu sdylemek zordur. Se¢meli derslerin bireysellestirilmis egitim
stiregleri takip edilerek hazirlanmasi, egitimin ¢iktilar1 agisindan olumlu sonuglar
doguracaktir.**” TED, 6gretim programi igerikleri ve haftalik ders ¢izelgelerinde kisa
vadeli degisiklikler yapilmasini, planlama siire¢lerinin ayrintili ele alinmadigini ve

diger paydaslarin goriislerinin degerlendirilmedigini sdylemektedir.*

Se¢meli
derslerin ¢ocuklarin temel egitim becerilerini gelistirmede olumsuz etkisi olacagi ve
ogrencileri sosyal etkinliklerden mahrum edecegi endisesi tagimaktadir. Ayrica
segmeli dersleri segmek istemeyen Ogrenciler acgisindan baski unsuru olabilecegi

iddia edilmektedir.***

2.4. Ogrenciler

Kamuoyunda imam hatip lisesi 6grencilerinin bu okullar1 tercih nedenleri,
mezun olduktan sonraki mesleki yonelimleri, hangi alanlar1 tercih ettikleri giindem
olmaktadir. Imam hatip liselerinin bina ve dgrenci sayisi, dgrenci ve okul artislari,
siif bagina diigen 6grenci ve dgretmen sayilarina odaklanilmaktadir. Bunun yaninda
IHL &grencilerinin ait olduklar1 sosyal kiiltiirel gevrenin 6zellikleri, aile yapilari,
kendi okullar1 ve iginde bulunduklari toplumla kurduklari iliskinin boyutlar
arastirmacilarin ilgisini ¢ekmektedir.

IHL &grencilerinin aile yapilari, sosyal cevreleri yillar iginde degisim
gostermistir. Bu okullarin agildigi yillarda iilke niifusunun yapisi, biiylik oranda
degismistir. Tarima dayali niifusun sanayilesmeyle beraber koylerden kentlere

taginmasi, okuma yazma oranlarindaki artiglar imam hatiplerden beklentileri de

etkilemistir.

Okul Tiirti Okul Erkek Kiz Toplam
Say1st Ogrenci Ogrenci

Anadolu Imam Hatip Lisesi | 1715 250173 326133 579306

Imam Hatip Ortaokulu 3432 330531 364968 695499

47 TED, “2015 Egitim Degerlendirme Raporu”, Degerlendirme Dizisi 1 Ankara: TED, 2015, s. 127.
438 TED, “2014 Degerlendirme”, s. 125.
49 ERG, “Segmeli Degil ‘Istege Bagli’ Din Egitimi!”, ERG, t.y.




Acik Ogretim Imam Hatip 46271 52 551 98822

Lisesi

Toplam 271796 345482 1234556

Tablo 5: 2023 yih IHL 6grenci sayilari*4

TIMAV, ONDER, TESEV, Ensar Vakfi, TED raporlarinda IHL 6grencileri ile
ilgili degerlendirmelere yer vermislerdir. Asagida goriilecegi iiizere TIMAV ve
TESEV raporlarinda IHL 6grencilerinin dayandig1 sosyal kiiltiirel aglar ve iiniversite
yonelimleri islenmistir. ONDER, gazetelerde IHL o6grencilerine ydnelik haber

iceriklerine yer vermistir.

2.4.1. IHL Ogrencilerinin Sosyal Cevreleri

Tiirkiye’de sehir niifusunun artmasi ile birlikte 2000 yili sonrasi yapilan
aragtirmalarda IHL &grencilerinin biiyiik ¢ogunlugunun ailelerinin yaninda ve
sehirlerde yasadiklar1 griilmektedir.**! TESEV cesitli arastirma verilerine dayanarak
IHL &grencilerinin anne babalarinin agirlikta ilkokul mezunu; annelerin ev hanimi,
babalarin serbest meslek sahibi, esnaf ve memur olduklarina dikkat ¢ekmektedir.
IHL’ye 6grenci génderen ailelerin sosyo-kiiltiirel ve ekonomik seviyesinin diisiik
oldugunu soyleyenler 9%38,9 iken, yiliksek oldugunu soyleyenler %42.9
civarindadir.**? TIMAV tarafindan yapilan arastirmada 6grencilerin %50,7 sinin
ailesinde daha énceden IHL mezunu olmadig belirtilmektedir. Aile iiyeleri dikkate
aliarak 6grencilerin % 27,1 ’nin agabeyi ya da ablasi, %16,2’sinin babast, %1,9’nun
annesi ve %2,2’sinde yakin akrabalarindan en az biri IHL mezunudur.*** Bu veriler,
IHL &grencilerinin yarisinin ailede ilk defa IHL’ye devam eden o&grencilerden

olustugunu bize gostermektedir.

440 MEB, “Milli Egitim Istatistikleri 2022/2023”, Ankara: MEB Streteji Gelistirme Baskanlig1, 2023,
s. 75,132.

il TIMAV, “Konya Imam Hatip Liseleri Ogrenci Calistay1”, s. 17; Aslamaci, “Ogrenci ve
Ogretmenlerine Gore IHL”, s. 31.

42 Cakar, Bozan, Talu, Imam Hatip Liseleri, s. 78-80.

43 Ozensel, Aydemir, “Tiirkiye Imam hatip lisesi Ogrenci Profili Arastirmasi”, s. 13.
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[HL’de gorev yapan idarecilere gore, sekiz yillik kesintisiz egitim yasasi dncesi
IHL 6grencilerinin okul tercihlerinde aileler etkilidir. Sonraki yillarda égrencilerin
kendi tercihleri dogrultusunda bu okullara gittikleri ifade edilmektedir.*** Ensar
Vakfi arastirma sonuglarina gore ogrencilerin IHL’yi tercih etmelerinde kendi
istekleri ile tercih edenlerin orani %40,3; ailenin istegi ile tercih edenlerin oram
%36,8; smmav puaninin bu okula yetmesi nedeniyle tercih edenlerin orani ise
%6,7°dir. 2017 yili arastirma sonuglari, 6grencilerin IHLyi tercih siirecinde biiyiik
oranda kendilerinin ve ailelerinin isteklerinin belirleyici oldugunu ortaya
koymaktadir.**> Ogrencilerin IHL’yi tercih etmelerinde anne-baba egitim diizeyinin
olumlu bir etkisi oldugu ifade edilmektedir. Buna gore anne-baba egitim diizeyi
arttikca Ogrencilerin bilingli bir sekilde okul tercihi yaptigi goriilmektedir. ITHL
Ogrencilerinin ailelerinin egitim diizeyinin yetersizliginin 6grenci okul basarilarini

olumsuz etkiledigi degerlendirilmektedir.**®

[HL’ye gelen 6grencilerin bu okullar tercih ve memnuniyet gerekgeleri sdyle
siralanmaktadir: 1) Bagortiisii takabilmek 2) Normal egitim yaninda din egitimi
almak.**” Basin mensuplarina “fmam hatip liseleri deyince akliniza gelen ilk sey
nedir?” diye sorulmustur. Verilen en yiiksek iki cevap; dini egitim ardindan beseri
ve dini ilimlerde yetismis insan tipi seklindedir.**3

ONDER raporunda, IHL &grencilerinin icinde yasadigi toplum ve diinyadaki
dezavantajli gruplar, engelliler, evcil hayvanlar gibi sosyal problemlere duyarh
olduklarma dair haberlere yer verilmektedir.*** Ote yandan imam hatip lisesi
Ogrencilerini toplum Oniinde kiigiik diislirmeye calisan, ayrimci dil ve elestiri
smirlarini asan {islup gazete sayfalarinda hala yer almaktadir. Imam hatiplerle ilgili
belirli medya kuruluslarinin bu okullarda yasanan olumlu gelismelerden ¢ok
olumsuzluklara odaklandig1 belirtilmektedir.**° Imam hatiplere yénelik olumsuz
haberlerin zamanlamasina bakildiginda 6grencilerin  okul kayit ve tercih

donemlerinde arttig1 raporlarda yer almaktadir.

444 Cakar, Bozan, Talu, Imam Hatip Liseleri, s. 118.

45 Aslamaci, “Ogrenci ve Ogretmenlerine Gére THL”, s. 31.

46 TIMAV, “Imam Hatip Liseleri Sorunlar ve Céziim Onerileri Calistay1 Sonu¢ Raporu”, s. 9.
447 Cakir, Bozan, Talu, Imam Hatip Liseleri, s. 118.

48 Celik, Ciftci, “Medyada Imam Hatip Liselerine Bakis Arastirmas1”, s. 108.

49 ONDER, “Gazetelerde imam Hatiplere Bakis 2018, s. 53-58.

450 ONDER, “Gazetelerde imam Hatiplere Bakis 20207, s. 21-29.
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2.4.2. THL Ogrencilerinin Yiiksekogrenim Yonelimleri

Imam hatipler iizerinden yiiriitiilen tartismalardan biri de IHL mezunlarinin
ylksekogrenim alaninda tercih ettigi boliimler olmaktadir. 1973 yilinda Milli Egitim
Temel Kanunu’nda yapilan degisiklik sonras1 IHL mezunlari, lise edebiyat kolu
mezunu olan &grencilerin girebilecegi fakiilte ve yiiksekokullarla sinirli olmak
sartiyla ilk kez dogrudan {iniversiteye gitme hakkini elde etmistir. 12 Eyliil askeri
yonetimi, 1982 yilinda Milli Egitim Temel Kanunu’nda degisiklik yapmustir.
Boylece IHL mezunlari, kendi alanlar1 disindaki istedikleri fakiilteleri de tercih

edebilmislerdir.

IHL mezunlarinin dogrudan istedikleri iiniversiteye girme hakki elde
etmesiyle beraber kamuoyunda laiklik taraftarlar1 ise yiikselen siyasal Isldimcilik
hareketiyle imam hatipleri iligskilendirmek suretiyle asker, polis ve miilkiye
kadrolarina girmelerinin engellenmesi gerektigi diisiincesini ileri siirmiislerdir. Bu
diisiincenin aksine bazi vatandaslar, IHL &grencilerinin her Tiirk vatandas1 gibi

istedigi fakiilteye gidebilmesi gerektigini savunmuslardir.*>!

Basin  yayin
organlarinda yer alan haberlerde atanan biirokratlarin, ortadgretim mezuniyeti
sonrasinda aldig1 tniversite egitimi veya baska belirleyici 6zellikleri gormezden
gelinip, yalnizca imam hatipli olmasma dikkat c¢ekilerek isimleri tek tek
sayillmaktadir. Atanacak kisilerin imam hatip ve ilahiyat mezunlar1 arasindan
secildigi haberlerde islenmektedir. Bu kisilerin uzmanlik alanlar1 ve is deneyimlerine
bakilmaksizin imam hatipten mezun olmalar1 bir kusurmus gibi haberlerde
sunulmaktadir. 8 Nisan 2019 tarihli Yeni¢ag gazetesinin, “Se¢im krizinde sasirtan
tesadiif”, 28 Temmuz 2019 tarihli Birgiin gazetesi “Rektorliikte tercih imam hatipli
veya AKP’li olmak” baslikli haberleri bu duruma &rnek verilmektedir.*> TBMM’de
2021 biitgesi tartismalarinda muhalefet partisi milletvekili tarafindan dile getirilen,
“Kartal Imam Hatip mezunlar: devlette cok itibarli yere geldi.” soziiyle bu diisiince

yansitilmaktadir. Gazetelerde ve kamuoyundaki atamalar konusundaki siyasi

elestiriler, toplumda imam hatiplilere yonelik ayrimci1 ve otekilestirici bir dilin

41 Cakar, Bozan, Talu, [mam Hatip Liseleri, s. 22,30.
42 ONDER, “Gazetelerde imam Hatiplere Bakis 2019, s. 77-82.
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gelismesine katki saglamaktadir. Sinirli sayidaki tasvip edilmeyen olay ve

gelismelerden dolayi biitiin IHL mezunlarmi sorumlu tutulmamalidir.**?

IHL mezunlarinm istedikleri yiiksekdgrenim kurumlarina gidip gidemeyecegi
hususunda TESEV arastirmasinda “Imam hatiplerin iiniversite giris sinavlarinda
yeterli puan almalart halinde istedikleri boliimlere girebilmeleri ve bazi fakiiltelere
girebilmelerinin sakincalt olup olmadigr” konusunda ne diisliniildiigii sorulmustur.
Arastirmaya katilanlar bu soruyu %82,4 imam hatipler her fakiilteye “girebilmeli”
diye cevaplandirmistir. Aragtirmaya katilan %14,5’lik bir kesim ise Hukuk Fakiiltesi,
Siyasal Bilgiler Fakiiltesi ve askeri okullara girebilmelerini laiklik hassasiyetiyle

454 Basin mensuplar;, IHL mezunlarinin

sakincali olarak degerlendirmistir.
yiiksekdgrenim tercihlerinde istedigi bolimil tercih etmeleri gerektigini (%81)
savunmaktadirlar.*®> STK raporlarina gore toplumun genelinin imam hatip lisesi
mezunlarina yonelik 6grenim ve ¢alisma hayatindaki kisitlama veya engellemeleri

desteklemedigi goriilmektedir.

Baloglu’nun hazirladig1 “Egitim Raporu” ve Prof. Dr. Suat Cebeci tarafindan
1993 yilinda THL 6grencilerinin yerlestikleri fakiiltelere iliskin arastirma verilerine
dayandirilarak yapilan TESEV degerlendirmesinde; IHL mezunlarinin hukuk ve
kamu yoOnetimi gibi fakiilteleri tercih ettigi ancak bu boliimleri kazanan 6grenciler
icindeki oranlarinin son derece diisiik oldugu ifade edilmektedir. Her iki arastirma
bulgularin1 analiz ettigimizde ITHL mezunlarinin yiiksekdgrenim tercihlerinde ve
meslek seciminde belirgin bir yonelimin olmadigi en c¢ok ilahiyat fakiiltelerini ve
ardindan egitim fakiiltelerini tercih ettikleri goriilmektedir.*® Baska bir TESEV
raporunda egitim fakiiltelerinin 6zellikle kiz Ogrenciler tarafindan tercih edildigi
ifade edilmektedir. IHL mezunlar1 meslek ve &grenim tercihi acisindan
incelendiginde, okulu bitirir bitirmez DIB biinyesinde gdrev yapmak yerine
mezunlarin ¢ogunun yiiksekdgrenim yapmay tercih ettikleri gézlenmektedir. DIB
biinyesinde ¢alismaya yonelenlerin sayis1 azinlikta kalmaktadir. THL 6grencilerinin

niteligi ve 6grenci profilindeki degisimler, yiiksek din 6gretimi kurumu olan ilahiyat

453 ONDER, “Gazetelerde Imam Hatiplere Bakis 2020, s. 126-32.

454 Carkoglu, Toprak, Degisen Tiirkiye de Din, s. 55-56.

435 Celik, Ciftci, “Medyada Imam Hatip Liselerine Bakis Arastirmas1”, s. 114.
436 Bozan, Devlet Ile Toplum Arasinda, s. 30-31.
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fakiiltelerini etkilemektedir. Ilahiyat fakiiltesini tercih eden ogrencilerin biiyiik
oranda kiz 6grencilerden olusmasi, zincirleme bir sekilde imam, miiezzin ve vaiz gibi

gorevlerde din gdrevlisi agigin1 ortaya ¢ikarmaktadir.*>’

Ensar Vakfi arastirmasinda Ogrencilere iiniversitede tercih edecekleri alan
sorusu yoneltildiginde arastirmaya katilan THL &grencilerinin {iniversitede okumak
istedikleri alanin %23,4 oraninda ilahiyat alan1 oldugu anlasilmaktadir. Bunu %15,7
ile tip, eczacilik, dis hekimligi, %13 ile egitim/0gretmenlik, %11,3 ile hukuk,
iktisadi-idari bilimler, siyasal bilimler alan1 ve %10,8 ile mithendislik-mimarlik alani
takip etmektedir. Tercih sebebi agisindan kendi istegiyle bu okullarda okuyan
ogrencilerin diger nedenlerle kiyaslandiginda anlamli bir sekilde ilahiyat alanina
yoneldigi ve mezun olduktan sonra din gérevlisi olmak istedigi anlagilmaktadir.*>®
IHL o6grencileri, %74,7 oraninda okulda aldiklar1 egitimin {iniversiteye hazirlik
siirecinde yeterli olmadigimi diisiinmektedir. Ortaokuldan sonra IHL'ye devam etmek
isteyen Ogrenciler, imam hatiplerin egitim kalitesinin yiikseltilmesi gerektigini
istemektedir. Universiteyi kazanmak icin ilave ¢alisma yapilmasi ve miifredatin bu

yonde diizenlenmesi istenmektedir.*>

2004 TESEV raporunda, IHL mezunlarinin basarili olup olmadiklari; Adana,
Diyarbakir, Erzurum illerindeki lise ve IHL mezunlarmmn {iniversiteye yerlesme
oranlar1 iizerinden karsilastirmali olarak degerlendirilmektedir. IHL nin “basarili”
olarak degerlendirmesinde bazi dini gruplarin kurdugu okul mezunlarmin IHL
mezunu sanildig1 iddia edilmektedir.*®® TESEV raporunda katsay1 ve basortiisii gibi
engellemelerle bogusan, 6grenci ve bina sayilarimin en az oldugu bir dénemde,
akademik ve gelecek kaygilar1 ile imam hatiplerden ayrilan &grencilere
deginilmedigi goriilmektedir. IHL dgrenci basarilari, fen liseleri ve Anadolu liseleri

ile kiyaslanmaktadir.

457 Cakar, Bozan, Talu, Imam Hatip Liseleri, s. 89-98,165.

438 Aslamaci, “Ogrenci ve Ogretmenlerine Gore IHL”, s. 32-33.

49 TIMAV, “Konya Imam Hatip Liseleri Ogrenci Calistay1”, s. 7,14,16.
460 Cakir, Bozan, Talu, fmam Hatip Liseleri, s. 92-96.
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2.4.3. Ogrenci Kayitlar1 ve Merkezi Siavlar

Tiirk egitim sisteminde kademeler arasi gecis, merkezi sinav sistemi ile
gerceklestirilmektedir. Ogrenciler ilk olarak temel egitimden ortadgretime gegciste
sinav sistemiyle karsi karsiya kalmaktadir. Hangi ortadgretim okul tiiriine
gidilecegini belirlemek i¢in yapilan merkezi sinavlar, 6grencilerin egitim hayatlari
icin son derece dnemli bir rol oynamaktadir. Sinavlarin egitim sistemi ve egitimin
bilesenleri  iizerindeki  etkileri, egitim  ¢evrelerinde  farkli  yonleriyle

degerlendirilmektedir.

MEB, sekiz yillik zorunlu egitim yasasiyla birlikte temel egitimden
ortadgretime gegis slirecinde kademeler arasi gegisi diizenlemek i¢in kalict ve
istikrarli bir ¢6zlim arayisi i¢ine girmistir. Bu amagcla;

1. 2003-2004 egitim-6gretim yilindan itibaren Ortadgretim Kurumlari
Sinavi (OKS),

2. 2007-2008 egitim-6gretim yilinda Seviye Belirleme Sinavi (SBS),

3. 2013-2014 egitim-0gretim yilinda Temel Egitimden Ortadgretime
Gegis Smavi (TEOG),

4. 2017-2018 egitim-6gretim yilindan itibaren Liselere Giris Sinavi (LGS)
merkezi sinavlar araciligiyla pek c¢ok yontem denenmistir. Yapilan

degisiklikler, 68renci, 6gretmen ve velileri memnun etmemistir.

Imam hatip ortaokullarmin acilmasi1 sonrasinda ilkokul 4. siif égrencileri, e-
okul sistemi iizerinden otomatik olarak ikametlerine en yakin diiz ortaokullara
kaydedilmektedir. Imam hatip ortaokullarina kayit icin o&grenci velileri,
ortaokullardan e-okul sistemi {izerinden yeniden kayit aldirmak zorunda
birakilmaktadir. 2017 yili TIMAV’m “Imam Hatiplerde Mesleki Miifredat ve
Program Cesitliligi Calistayr Coziim Onerileri” baslikli raporunda magduriyetin
giderilmesi i¢in ortaokullara kayit sisteminin tekrar gézden gecirilmesi
istenmektedir.*®! 2017-2018 egitim-6gretim yilinda uygulanmaya baslayan LGS
sistemi ile ortadgretim kurumlar1 6grencileri, merkezi sinav ve adrese dayali sistem

olmak tizere iki ayr1 sekilde almaya baglamistir. Bu siirecte liselere yerlestirme

41 TIMAV, “Imam Hatiplerde Mesleki Miifredat”, s. 22.

137



islemlerinin adrese dayal1 olarak yapilmasi bagka bir tartismay1 glindeme getirmistir.
Ogrencilerin zorunlu bir sekilde imam hatip liselerine y&nlendirildigi iddialar:
kamuoyunda giindem olusturmustur. MEB yetkilileri, 6grencilerin istemedigi bir

okul tiiriine yerlestirilmeyecegini agiklamistir.

Smavla 0Ogrenci alan okullara 06zellikle imam hatiplere diisiik puanh
ogrencilerin kaydedilmesi, IHL’lerin kontenjanlarinin doluluk orani, &grenci
yerlestirme sistemin sorgulanmasimna ve kamuoyunda imam hatiplere imtiyaz
tanindig1 yoniinde degerlendirmelere neden olmustur. MEB &grenci yerlestirme
islemlerinde yasanan genel problemler, adeta IHL kaynakli bir probleme
dontstiirilmiistir. Bu degerlendirmelerin birgcogunun politik oldugunu belirtmek

gerekmektedir.

Proje okul uygulamasi, merkezi sinavda basarili olan 6grencilerin bu okullar
tercih edecegi savina dayanmaktadir. TED, 2014 yilinda sinirli sayida agilan, daha
sonta 2018 yilinda merkezi sinavla Ogrenci alan okullarin da eklenmesiyle
genisletilen proje okullar1 uygulamasimi elestirmektedir. Proje okullarinda
Ozgiinliigiin 6grencilerin ilgi, yetenek ve kapasiteleri cercevesinde yiiriitiilen egitim-
Ogretim uygulamalarinda aranmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Mesleki teknik
ogretim ve IHL’lere basari diizeyi diisiik 6grencilerin yerlesmesi, bu varsaymmin
yanlighgini gostermektedir. Basarilt 0grencilerin tercih etmesi, okulun basarisini

degil de 6grencinin niteligini tanimlamaktadir.*¢?

DOGM, 2019 yilinda IHL mezunlarmin yiiksekdgretim basarilarmi artirmak
i¢in Universiteye Dogru 2020 Projesi’ni baslatmistir. “Ogrenci Koglugu Projesi” ve
“Akademik Destek Egitimi Programi” calismalar1 IHL &grencilerinin rehberlik ve
kariyer yonlendirme faaliyetlerinin bir parcasidir. Baglangicta fen ve sosyal bilimler
programlarini uygulayan IHL’leri kapsayan proje daha sonra tiim IHL programlart
icin genisletilmistir.*®> 2019 MEB verilerine gére sinavla 6grenci alan imam

hatiplerin %99,9’unun dolmasidan hareketle ONDER, gazetelerde ve kamuoyunda

462 Karip, “2019 Egitim Degerlendirme Raporu”, s. 160-64.
403 MEB, “Almanak 8”, Din Ogretimi Genel Miidiirliigii, 2019.
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tercih edilmedigi halde imam hatip aciliyor diisiincesinin asilsiz oldugunu

belirtmektedir.*%*

TED, IHL 6grencilerinin basarisinin diisiikliigiiniin en biiyiik sebebini, temel
egitimden ortadgretime ge¢is siirecinde puani farkli liselere yetmeyen 6grencilerin
kendi istekleri disinda meslek lisesi veya IHL’yi tercih etmek zorunda kalmalari
olarak gostermektedir. Oysa Ogrenci say1 ve kontenjanini artirarak bu okullara
Ogrenci yonlendirmek yerine, egitim sistemi i¢inde yillarin1 gegiren dgrenciler igin

daha nitelikli bir egitimin kurgulanmasi gerekmektedir.*6®

ONDER’e gére imam hatip okullari, Tiirk egitim sisteminin bir pargast oldugu
icin olumlu olumsuz gidisattan paymi almaktadir. Egitim kalitesi noktasinda genele
ve egitimin mantifina yoneltilen elestiriler disinda, bu okullarda verilen egitimin
kalitesiz olduguna iligskin somut veriler aktarmak miimkiin degildir. Aksine Anadolu
imam hatip liseleri, Yiiksekogretim Kurumlar1 Sinavi (YKS) 2020 sonuglarina gore
hem bireysel hem de kitlesel basarilara imza atmistir. Anadolu imam hatip
liselerinden ilk 10°da 3 &grenci, ilk yiizde 32 6grenci yer almistir. ilk binde 214
derece elde edilirken, ilk 5 binde 964, ilk 10 binde bin 673 ve ilk 20 binde 3 bin 54
ogrenci kayitlara gecmistir. Bir Onceki yila gore sayisal alanda ylizde 54, sozel
alanda yilizde 29, esit agirlik alaninda yiizde 30; dil alaninda yiizde 28’lik artis
goriilmiistiir. Bu basarida fen ve sosyal bilimler programi uygulayan Anadolu imam
hatip liselerinin ilk mezunlarinin etkisi goriilmektedir.*® TIMAV arastirmasinda
ogrencilerin okullarmin basarilarii  (%54,2) orta diizeyde degerlendirdikleri
goriilmektedir.*¢” THL dgrencilerinin {iniversite giris sinavlarinda elde ettigi basarilar,
toplumda bu okullardan mezun olanlarin genel olarak basarili oldugu kanaatinin

olusmasinda etkili olmustur.

STK’lar, IHL mezunlarinm {iniversiteye giris smavlarindaki basar1 diizeylerini
2019 yili verileri iizerinden degerlendirmistir. Buna gore 2019 yilinda OSYS’ye
basvuran IHL mezunu 243.380 adaydan 36.256’s1 bir lisans programina yerlesmistir.

Acik dgretim fakiiltesi hari¢ smava basvuran dért IHL mezunundan yaklasik birisi

404 ONDER, “Gazetelerde Imam Hatiplere Bakis 2019”7, s. 25.

465 TED, “Ulusal Egitim Programi 2015-2022”, istanbul: TED, 2015, s. 168; TED, “2015
Degerlendirme”, s. 157; Apaydin, Sunar, Sahin ipek, “2016 Degerlendirme”, s. 172.

466 ONDER, “Gazetelerde imam Hatiplere Bakis 2020, s. 81,91.

467 Ozensel, Aydemir, “IHL Ogrenci Profili”, s. 42.
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dort yillik bir fakiiltede dgrenim hakki elde etmistir. TED, DOGM’nin Universiteye
Dogru 2020 Projesi’nin sinav odakli bir yaklasim sergiledigini, bu haliyle HL
Ogrencilerinin sinav basarisini ve egitimin niteligini artirmaktan uzak oldugunu
belirtmektedir. Raporda MEB’in IHL’deki egitimin niteligini kisa vadeli ve sonug
odakli yaklagimlar yerine veri temelli yapisal degisiklikler benimsemesi

Onerilmektedir.*6®

ONDER’e gére imam hatip liseleri, 2019 yili YKS’de énemli basarilara imza
atmistir. Anadolu imam hatip lisesi mezunu 243 bin 380 aday YKS’ye basvurmustur.
36 bin 256 lisans, 30 bin 821 onlisans, 20 bin 573 Acikdgretim fakiiltesi olmak {izere
yiizde 36,01 oranla toplam 87 bin 650 IHL &grencisi iiniversitelere yerlesmistir.
Biitiin liselerin ortalamasi ise 35,76 olarak gerceklesmistir. Yani imam hatiplerin
basaris1 genel ortalamanin bile {izerindedir.**® Imam hatip liseleri ile ilgili basarisiz
degerlendirmelerinin genel ortalama ya da okul oranlarmin dikkate alinmamasindan

kaynaklandig1 ifade edilmektedir.*”°

Ogrencilerin mezun oldugu ortaokul tiirii ve yerlestikleri ortadgretim kurumu
verileri incelendiginde ITHO mezunlarinin %350,61 oraninda AIHL programlarina
yerlestigi goriilmektedir. 2021 yilinda IHO mezunu her 10 6grenciden 6 tanesi
[HL’ye yerlesmistir. IHO mezunu her 10 oOgrenciden bir tanesi fen lisesini
kazanmustir.*’! Ortadgretimden yiiksekdgrenime gecis sistemini, ortadgretim ile
beraber degerlendirmek gerekmektedir. Ensar Vakfi, sinav sistemini okulun, egitim
programlarinin ve Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini saglikli gelistirememesinin
oniinde bir engel olarak gormektedir. Ogrencilerin beceri ve yeteneklerini dogru

yonlendiren bir rehberlik sisteminin eksikligi, sorunlarmn temel sebebidir.*”?

Merkezi sinav puani ile bir ortadgretim kurumuna yerlesen 6grencilerin sinav
puanlarina bakildiginda %99’1luk dilimde bir 6grencinin dahi yerlesebilmesi, sistemin
tartisilmasina neden olmaktadir. TED’in raporuna gore, merkezi yerlestirme ile ayni

programa yerlesen Ogrencilerin yiizdelik dilimleri arasinda farkliliklarin orani

468 Karip, “2019 Egitim Degerlendirme Raporu”, s. 213-16.

49 ONDER, “Gazetelerde Imam Hatiplere Bakis 2019”7, s. 25.

470 ONDER, “Gazetelerde Imam Hatiplere Bakis 2020, s. 69.

471 MEB, “2021 Liselere Gegis Sistemi (LGS) Kapsaminda {1k Yerlestirme Sonuglar1”, Egitim Analiz
ve Degerlendirme Raporlar1 Serisi Ankara: MEB, 2021.

472 Ensar Vakfi, “Ortadgretime Gegis Sistemi Uzerine Ensar Vakfi Degerlendirmesi”, Istanbul: Ensar
Vakfi, t.y.
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olduk¢a yiiksektir. TED raporda belirli bir basar1 yiizdeligi esas alinarak bunun
altinda kalan yerlestirmelerin sinavsiz yerlestirilmesini onermektedir.*’* TIMAV da
raporunda  okullarin  smiflandirilmasin1  ve  Ogrenci  se¢iminin  yeniden
yapilandirilmasimi dnermektedir.*’* Ensar Vakfi, merkezi sinav uygulamasini okullar
aras1 esitsizligi artirmasi, Ogrenci kontenjanlar1 ve okul kontenjanlarinin
Ortiismemesi, sinav kaygisinin dgrencilerde stres olusturmasi ve sistemin mevcut
haliyle okul dis1 kaynaklara yonlendirmesi gibi sebeplerle elestirmektedir. Ayrica
sinav sisteminin sik degistirilmesi, tiim ortadgretim yerlestirmelerinde merkezi sinav
sisteminin esas alinmasi ve sinavsiz 6grenci alan okul tiirlerinin azalmasi sebebiyle

problemlerin ortaya ciktig1 belirtilmektedir.*’

TED raporlarinda merkezi smavla 6grenci alimlar1 ve Ogrenci basarilar
incelenmistir. ATHL lere yerlesen 6grencilerin en yiiksek ve en diisiik yiizdelik dilim
farki 94.08°dir. Bu haliyle merkezi sinav sistemi, basarili 6grencileri segme ve
diizeylerine gore egitim verme hedefiyle yola ¢ikan ortadgretime gecis sisteminin
amag- sonug Ortiismesini saglayamamaktadir. Bu durum, 6grenci se¢imlerinin egitsel
gerekgelerinin tekrar ele almmasini zaruri kilmaktadir.*’® 2020 yili ortadgretime
gecis smav verilerine gore IHL’lerin doluluk oran1 %99,76 olmustur. IHL
programlarina yerlesen Ogrencilerin  basar1  ylizdeliklerinin  diisiik oldugu
goriilmektedir. Anadolu IHL’ye smavsiz yerlesen ogrencilerin %87,26°s1 ilk ii¢
tercihine yerlesmistir.*’’ Ogrencilerin okul basarilarinin diger okul tiirlerine goére
diisiik olmasi, egitimde firsat esitsizliginin devam etmesine neden olmaktadir.
Ogrencilerin zayif sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerden gelmesi, akademik ve

sosyal ayrismanin derinlesmesini pekistirmektedir.*’®

2018-2019 egitim yilindan itibaren yeni sistemle ortadgretim kurumlarina

sinavla Ogrenci kabul eden okul sayist ve Ogrenci kontenjaninin azaltilmasi

473 Sabiha Sunar (thk.), “2021 Egitim Degerlendirme Raporu”, Degerlendirme Dizisi 8 Istanbul: TED,
2022,s. 11.

474 TIMAV, “Imam Hatiplerde Mesleki Miifredat”, s. 22.

475 Ensar Vakfi, “Ortadgretime Gegis Sistemi Uzerine Ensar Vakfi Degerlendirmesi”.

476 Karip, “2019 Egitim Degerlendirme Raporu”, s. 262; Sabiha Sunar (thk.), “2022 Egitim
Degerlendirme Raporu”, Degerlendirme Dizisi, Istanbul: TED, 2023, s. 11.

477 Sabiha Sunar (thk.), “2020 Egitim Degerlendirme Raporu”, Degerlendirme Dizisi 7 Ankara: TED,
2021, s. 118.

478 Beyza Himmetoglu, Giilbahar Yilmaz, Nilgiin Demirci Celep, “20. Milli Egitim Surasina iligkin
Goriis ve Oneriler”, Ankara: TED, 2021, s. 57.
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hedeflenmistir. Bu amacla ortaokul 8. smif 6grencilerinin %10’u igin sinavla
girebilecegi okullar belirlenmistir. 2018 y1l1 LGS verilerine gore dgrencilerin sinava

olan yoneliminde bir azalma s6z konusu olmamaistir.

STK’lar, 0grenci yeterliklerinin akademik basari odakli degerlendirmesine
dikkati ¢cekmektedirler. Ensar Vakfi, sistemin smav merkezli yapisini azaltmak i¢in
baz1 tedbirler almmasi gerektigine isaret etmektedir. Ogrencilerin beceri ve
kazanimlarinin her sinif seviyesinde ve sinav ortaminda objektif kriterler temelinde
ele alinmas1 gerektigi vurgulanmaktadir.*’” ONDER de raporunda akademik basar
yaninda sosyal, kiiltiirel, sportif, sanatsal basarilar1 6ne ¢ikaracak bir mekanizmanin

kurulmasin talep etmektedir.**°

2014-15 yilinda agilan agik 6gretim imam hatip lisesi, ¢esitli nedenlerle 6rgiin
egitime devam edemeyen bireyler icin iyi bir firsat olmustur. Zira agik 6gretim
sisteminin “Orgiin egitim firsati bulamayan veya orgiin egitimden ayrilan bireylere
yeniden Orglin egitim programlarini tamamlama firsati” sagladigi Tiirkiye Hayat
Boyu Ogrenme Strateji Belgesi ve Eylem Plan1 (2014-2018) belgesinde agikea ifade
edilmistir.*®! Zorunlu egitim cag1 dgrencilerin siif tekrari, ¢ocuk isciligi, okul tiirii
ve kontenjanlarinin arz talep dengesine gore olusturulmamasi gibi sebeplerle
ogrenciler, acik 6gretime yonelmektedir. Istisnai durumlar harig, zorunlu egitime tabi
olanlarin orgiin egitimde yer almasi ve orgiin egitim sistemi i¢inde tutulmast MEB’in
hedeflerindendir. MEB’in 2023 Egitim Vizyonu belgesinde “ac¢ik ogretim lisesindeki

7482 ifadesi Orgiin egitime tabi

ogrenci sayisimin azalmasi igin tedbirler alinacaktir.
olup da degisik nedenlerle acik Ogretime aktarilan 6grenci sayilarinin azaltilmasi
noktasinda Onleyici tedbirlerin alinmasini ve uygulanmasmi istemektedir. Aksi
takdirde agik O0gretim sistemi, Orgilin egitimin alternatifi olarak goriilecektir. TED
2019 Egitim Degerlendirme Raporu’na gore, 2019-2020 egitim-6gretim yil1 itibariyla

14-17 yas grubu zorunlu egitime tabi olup agik 6gretime kayitli 6grencilerin sayisinin

47 Ensar Vakfi, “Ortadgretime Gegis Sistemi Uzerine Ensar Vakfi Degerlendirmesi”.

480 ONDER, “Egitimde Nitelik ve Isbirligi Arayisi-Oneriler”.

481 MEB, “Tiirkiye Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi ve Eylem Plan1 (2014-2018)”, Milli Egitim
Bakanligi, 2014, s. 18.

482 «On Birinci Kalkinma Plan1 (2019-2023)”, Tiirkiye Cumhuriyeti Cumhurbagkanligi Strateji ve
Biitge Bagkanligi, 2019, s. 95.
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geriledigi goriilmektedir. Dolayisiyla agik Ogretimin zorunlu egitimin alternatifi

olmaktan uzaklastig1 degerlendirmesi yapilmaktadir.*%3

Ogrencilerin kendi istek ve yetenekleri dogrultusunda bir ortadgretim
kurumuna yerlesememesinin sonuc¢larindan biri 6grenci devamsizliklarinda ve egitim
ogretimden erken ayrilma seklinde kendini gostermektedir. MEB tarafindan
Oogretmen ve okul idarecilerinin goriisleri dogrultusunda hazirlanan Ortadgretim
Izleme ve Degerlendirme Raporu’na gére Anadolu imam hatip lisesi ve Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesi Ogretmenlerinin yaklagik yarist 6grenci devamsizliginin
akademik basarisizlik algis1 yarattigini ifade etmektedir.*** MEB Ortadgretimde 20
gilin ve tlizeri devamsizlik ve smif tekrarlarina neden olan faktorlerin tespit edilip
onlemler alinmasi, devamsizlik ve sinif tekrarlarinin sabit tutulmasi veya azaltilmasi
yoniinde projeler planlamaktadir.*®> Anadolu imam hatip liseleri ve imam hatip
ortaokullar1 i¢in 20 giin iizerinde Oziirsiiz devamsizlik oranlar1 yiiksek olmakla

birlikte devamsizlik oranlarinda en biiyiik azalma bu okullarda gerceklesmistir.*3

ERG 2014-2015 raporuna gore 6grencilerin devamsizlik oranlar ile akademik
basar1 diizeyi algis1 ve yeterliligi arasinda ters orant1 s6z konusudur.**’” MEB 2019
Y1li idare Faaliyet Raporu’nda 20 giin ve {izeri devamsizlik yapan 6grenci oraninda
Anadolu imam hatip liselerinde hedeflenen oran %35,3 iken ger¢eklesen oran
%29,79°dur.*®® THL 6grencilerinin 20 giin ve iizeri devamsizlik oraninda %35,2’lik bir

azalma s6z konusudur.

14-17 yas doneminden 20 giin {lizeri devamsizlik yapan ve erken egitim
ogretimden erken ayrilan biiyiikk cogunlugu, mesleki ve teknik Ogretim ve IHL
ogrencileri olusturmaktadir. TED, yetkililerin ortadgretimde devamsizliga neden olan
faktorlere yonelik ¢6ziim iiretilmesini ve okula devamin saglanmasi i¢in politikalarin

489

gbzden gecirilmesini istemektedir. Gazete haberlerinde Ogrencilerin  imam

hatiplere yonlendirilmesi sebebiyle bu okullarda devamsizlik oranlarinin yiiksek

483 Karip, “2019 Egitim Degerlendirme Raporu”, s. 150.

484 MEB, “Ortadgretim izleme ve Degerlendirme Raporu”, Ankara: Milli Egitim Bakanlig1, 2016, s. 6.
485 MEB, “2019 Y1li Performans Program1”, Ankara: MEB, 2019.

486 ERG, “Egitim Izleme Raporu 2017-2018”, Istanbul: ERG, 2018, s. 54; Karip, “2019 Egitim
Degerlendirme Raporu”, s. 151.

47 ERG, “EIR 2014-2015”, s. 55.

488 MEB, “2019 Y1l1 idare Faaliyet Raporu”, Ankara: MEB, 2020.

489 Karip, “2019 Egitim Degerlendirme Raporu”, s. 155.
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oldugu iddia edilmektedir. ONDER, haberde diger ortadgretim kurumlarina
bakilmaksizin devamsizligin sadece imam hatiplerde yogun oldugu algisinin

olusturulmaya ¢alisildigini ifade etmektedir.*°

ERG, okullagsma ve okula devamu ile ilgili alinan tedbirleri, yapilan ¢aligmalar1
basarili bulmaktadir. Egitim politikalarinin seffafligi agisindan alinan 6nlemlerin ve
sonuglarin kamuoyuyla paylasilmasini olumlu olarak degerlendirmektedir.**! 2023
Egitim izleme Raporu'nda ERG, AIHL’lerin basarisinin artmasiyla birlikte sinif
tekrar oranlarinin genel ortadgretim kurumlarindan daha diisik (%8,2) olduguna

dikkati gekmektedir.*?

2.5. Ogretim Program

IHL meslek dersleri 6gretim programlari yenilenmis, 2008-2009 egitim-
Ogretim yilinda uygulanmaya baslanmistir. Arapga dersi disindaki biitiin meslek
dersleri, ayr1 ayr1 diizenlenmistir. Arapga dersi 6gretim programi yabanci dil 68retimi
yaklasimi ile ele almmistir.*® MEB 2017-18 egitim-dgretim yilinda dnce 1, 5. ve 9.
smif ogretim programlarini degistirmistir. Ders kitaplart bu degisikliklere uygun
olarak yenilenmistir. ilkokul ve ortaokul seviyesinde 17, lise seviyesinde 24, imam
hatip ortaokulu ve imam hatip lisesi seviyesinde 10; tiim smiflar bazinda ise 176

ogretim programi giincellenmistir.***

IHL &gretim programi, kiiltiir dersleri ve meslek dersleri oranlari, meslek
derslerinin yiiksekogrenime hazirlama konusundaki yeterliligi, meslek derslerinin
giincel dini hayatla iliskisi TIMAV, ONDER, ERG, TESEV ve Ensar Vakfi
tarafindan ele alinmgtir. IHL &gretim programina yénelik 6grenci, dgretmen, idareci

ve STK temsilcilerinin goriisleri raporlarda yer almaktadir.

IHL egitim programi, oteki meslek liseleriyle kiyaslandiginda meslek

dersi/kiiltiir dersi orani %40 meslek dersleri, %60 kiiltiir dersleri seklinde

40 ONDER, “Gazetelerde Imam Hatiplere Bakis 20197, s. 41-44.

#1 Melike Ergiin, Burcu Meltem Arik, “Ogrenciler ve Egitime Erisim”, Egitim Izleme Raporu 2020,
Istanbul: ERG, 2020, s. 28.

42 ERG, “2023 Egitim Izleme Raporu”, ERG, 2023, s. 39.

493 MEB, Imam Hatip ve Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlari, Ankara:
Din Ogretimi Genel Miidiirliigii, 2008; MEB, fmam Hatip Liseleri Arap¢a Dersi Ogretim Programu,
Ankara: Devlet- Kitaplar1 Midiirliigi, 2008.

494 MEB, “Miifredatta Yenileme ve Degisiklik Calismalarimiz Uzerine”, MEB, 2017.
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olagelmistir. Meslek liselerinde bu oran %31-32 kiiltiir dersleri, %69-68 meslek
dersleri seklinde meslek dersleri lehinedir. TESEV arastirmasinda THL’de kiiltiir
dersi saatlerinin diger meslek liselerine oranla fazla olmasi, IHL'yi genel liselere
yaklastirdig1 ve iiniversiteye giriste avantaj sagladig1 seklinde yorumlanmaktadir.**®
TIMAYV arastirmasinda IHL ders dagiliminda fen-matematik derslerine (%64,8) ve
kiiltiir derslerine (%70,6) agirlik verilmesi konusunda bir kamuoyu talebi soz

konusudur.*%°

Ensar Vakfi’'nin 2017 yilindaki arastirmasinda Ogrencilerin %80,8 oraninda
bliyiik ¢ogunlugu meslek derslerinin cazip hale getirilmesi gerektigini, mevcut
durumun yetersiz oldugunu diisiinmektedir. Ayni arastirmada 6grencilerin, %45,1°1
meslek derslerini sikict bulmadigi ve %33,5’inin meslek derslerini sikic1 buldugu
ortaya ¢cikmistir. Goriig belirten 6grencilerin neredeyse yarist meslek derslerini sikici
bulmazken, iigte biri sikic1 bulmaktadir. “Meslek derslerinde islenen konular ilgimi

’

cekmiyor.” ifadesine Ogrencilerin %56,7°si yani yaridan fazlasi, [HL meslek
derslerinde islenen konularin ilgisini ¢ektigini belirtmistir. Katihmeilar, “flahiyat
fakiiltelerinde 6grenim gormek igin tiniversite giris sinavlarinda meslek derslerinden
de soru sorulmalidir.” dnermesine %52,9 oraninda olumlu goriis bildirmistir. imam
hatip liselerine yonelik yapilan arastirma verileri incelendiginde meslek derslerinin
Ogrencinin ilgisini ¢ekmede yetersiz kaldig1 goriilmektedir. Ensar Vakfi
aragtirmasinda  ogretim  programi hazirlik  siirecinde bilimsel arastirmalar
rehberliginde miifredat hazirlanmadigina, Ogrenci ilgi alanlarmin iyi etiit
edilmedigine deginilmektedir. Ayni1 arastirmada “IHL programinda meslek
derslerine daha fazla yer ayrimalidir” ifadesine arastirmaya katilan 6grencilerin
neredeyse yaris1, IHL 6gretim programinda kiiltiir derslerinin meslek derslerine gore
daha fazla yer almasi gerektigini diisiinmektedir. Ayni ifadeye meslek dersi
ogretmenlerinin yaris;, IHL programlarinda meslek derslerinin artirilmasini talep

etmektedir.*’

TIMAV arastirmasinda IHL o6grencileri meslek derslerini, {iniversiteye

yerlesmede etkisinin olmadigi gerekcesiyle yiiksekogrenime gecis silirecinde

495 Cakar, Bozan, Talu, Imam Hatip Liseleri, s. 98-100.
46 Ozensel, Akin, Aydemir, “Tiirkiye’de Imam Hatipliler Algis1”, s. 85-86.
7 Aslamaci, “Ogrenci ve Ogretmenlerine Gore THL”, s. 60-61,120.154.
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kendilerine engel olarak gormekte, meslek derslerinin azaltilmasii istemektedirler.
Kiiltiir derslerinin oranimin artirilmasiin dgrencilerin meslek derslerine yonelimini

artiracagi ileri siiriilmektedir.**®

Ensar Vakfi’nin yaptigi arastirmada IHL’de gdrev yapan Ogretmenlere
yiiriittiikleri dersin dgretim siiregleriyle ilgili goriislerinin tespitine yonelik “THL 'de
verdigim derslerin ogretim programlarint uygulamakta zorlanirim.” seklinde bir
soru sorulmustur. Bu soruya 6gretmenlerin %36,6’s1 hig, %22,4’1 nadiren, %27,2’si
ise bazen diye cevap vermistir. Ogretmenlerin verdigi cevaplardan &gretim
programlarin1 uygulamada problem yasamadiklari anlasilmaktadir. Ensar Vakfi
raporunda “Meslek dersleri 6gretim programlart yeniden hazirlanmalidir.” ifadesine
aragtirmaya katilan IHL meslek dersi dgretmenleri %48,3 olumlu goriis bildirirken,
%31,4’ti meslek derslerinin yeterli oldugunu daha fazlasma gerek olmadigini
sOyleyerek olumsuz cevap vermistir. Meslek dersi Ogretmenlerinin %20,3 {iniin

kararsiz kaldig1 goriilmektedir.*”®

[HL miifredatinin mevcut haliyle tek basma din gérevlisi ihtiyacini karsilama
konusunda yetersiz oldugu konusunda genis bir mutabakat bulunmaktadir.>®
[HL’nin “hem meslege hem yiiksekogrenime hazirlayici programlar uygulayan
ogretim kurumlar’” oldugu gerceginden yola ¢ikarak mevcut miifredatin meslege
hazirlayict yoniiniin nispeten zayif kaldigi sOylenebilir. Ensar Vakfi tarafindan
yapilan arastirmada “fmam hatip liselerinde ¢agimizin ihtiva¢ duydugu din
gorevlileri yetismektedir.” 1ifadesini arastirmaya katilan oOgretmenlerin  %41,5
oraninda desteklemedigi goriilmektedir. Ogretmenlerin  %27,9’u cagin ihtiyag
duydugu din gérevlilerinin IHL’lerde yetistigini diisiinmektedir. Ogretmenlerin iicte
birine yakint %30,6 oraninda kararsiz kalmistir. Bu durumda arastirmaya katilan
ogretmenlerin yaklasik yarist IHL’lerde ¢agin ihtiyac duydugu din gorevlisinin

o1 Benzer bir soru TIMAV arastirmasinda

yetismedigi kanaatini tasimaktadir.’
sorulmus, [HL miifredatinin din gorevlisi yetistirmek igin yeterli oldugunu

savunanlarin oranm1 %44,3, yeterli olmadigini diisiinenlerinki ise %30,6 ¢ikmustir.>%?

8 TIMAV, “Konya Imam Hatip Liseleri Ogrenci Calistay1”, s. 7-9.

499 Aslamaci, “Ogrenci ve Ogretmenlerine Gore IHL”, s. 111,120-121.
500 Cakir, Bozan, Talu, mam Hatip Liseleri, s. 198.

501 Aslamact, “Ogrenci ve Ogretmenlerine Gére THL”, s. 87.

502 Ozensel, Akin, Aydemir, “Tiirkiye’de Imam Hatipliler Algis1”, s. 68.
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STK arastirmalarinda, imam hatip miifredatinin din goérevlisi yetistirme yoOniinden

eksik kaldig1 konusunda benzer sonuglarin ¢iktigi goriilmektedir.

STK’lar, mesleki din 6gretimi alaninda giincel diizenlemelerin yapilmasini
onemsemektedir. Bunun i¢in THL ve ilahiyat programlarinmn birbiriyle uyumlu bir
sekilde diizenlenmesi ve IHL miifredatiin iiniversite sinav programma eklenmesi
talep edilmektedir.’®® Uluslararas: statiideki imam hatip liselerinin miifredatinin

gbzden gegcirilmesi istenmektedir.>%*

IHL meslek dersleri ve dini ilimler agirlikli segmeli ders secenekleriyle
zenginlestirilmis bir programin mesleki egitim almak isteyen 6grenciler agisindan
gerekli oldugu dillendirilmektedir. TIMAV’1n raporuna gore, zorunlu ve se¢meli
olarak ¢esitlendirilecek olan mesleki derslerin zorunlu kisminda ibadet, muamelat ve
glinliik pratikler agirlikli bir program talep edilmektedir. Se¢meli meslek dersleri
kisminda ise dersin usuli, tarihi gibi konulara yer verilmesi dngoriilmektedir. Lise
ikinci smiftan itibaren mesleki uygulama ve Hitabet derslerinin asamali olarak
verilmesi Onerilmektedir. THL 6gretim programinda, Kur’an-1 Kerim ve Mesleki
Arapca derslerinin her siif seviyesinde haftalik iki saat olarak diizenlenmesi

tizerinde durulmaktadir.>®

Ayrica THL miifredati hazirhik siirecinde, amag, kazanim, 8grenme ortami
belirlenme siirecinde 6grencinin kisisel gelisimi, beklentileri yaninda sosyal, kiiltiirel
ozellikler goz onilinde bulundurulmahdir. Tirkiye’de giincel mezhepler ve dini
akimlar, bolgesel farkliliklar mutlaka dikkate alinmalidir. Miifredat hazirliklarinda
yetkili kisilerin yaninda imam hatiplerle ilgili ve iliskili STK’lar ve okullar mutlaka
bulunmalidir.>®® Programi temel yaklasimmin dgrenci merkezli ve beceri temelli
oldugu ifade edilse de iinitelerdeki kazanimlar ve ilgili agiklamalarin 6grenci
merkezli ve beceri temelli bir icerige sahip olmadigir ayrica inite igerikleri ile
kavramlar ve kazanimlar arasinda agik bir baglantt kurulamadigi da ifade

edilmektedir. Dersler arasinda c¢ikt1 birlikteligi olmadigi, derslerin birbirinden

393 TIMAV, “Konya imam Hatip Liseleri Ogrenci Calistay1”, s. 10.

504 TIMAV, “Imam Hatiplerde Mesleki Miifredat”, s. 21,23.

505 TIMAV, “Tiirkiye’de Din Ogretimi”, s. 11.

506 TIMAV, “Imam Hatip Liseleri Sorunlar ve Céziim Onerileri Calistay1 Sonug Raporu”, s. 40.
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bagimsiz bir goriintii verdigi de iddia edilmektedir.’®” ONDER raporunda ise imam
hatip okullarindaki kiiltiir ve meslek dersleri programlarinda meydana gelen
degisikliklerin kamuoyunda tartisilmadig: belirtilmektedir. Imam hatip okullar:
miifredat1 ile ilgili yapilan haber igeriklerinin laiklik, kiz g¢ocuklar1 ve cinsiyet
ayrimciligr gibi konularda oldugu, miifredatla ilgili 6zenli degerlendirmelerin

olmadig1 ifade edilmektedir.>%

STK calismalarinda daha ¢ok katilimcilarin IHL 6gretim programma ydnelik
goriislerinin ortaya kondugu goriilmektedir. Ancak TIMAV c¢alismalarinda THL
Ogretim programi lnite, icerik ve kazanmimlari itibariyla daha somut bir sekilde

degerlendirilmektedir.

2.6. Egiticiler

Egitimin temel unsurlarindan biri olan egiticilerin donanimlari, yapilacak
egitimin niteligiyle dogrudan ilgilidir. Ogretmenlik alan bilgisi ve mesleki bilgisinin
yeterli olmas1 bir 6gretmen icin son derece énemlidir. IHL sdz konusu oldugunda bu
kurumlarda gorev yapan Ogretmenlerin Ozellikle meslek dersi 6gretmenlerinin

akademik ve mesleki yeterlikleri sorgulanmaktadir.

28 Subat siirecinde yiiksek din 6gretimi alaninda ilahiyat fakdilteleri icinde
ogretmen yetistiren Ilkogretim DKAB Ogretmenligi Boliimii agilmistir. 2014
yilindan itibaren 6grenci almayan bu boliimiin kapatilmasina karar verilmistir. 2017
yilinda ilahiyat fakiiltesi mezunlarinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni
olmalarinin 6nii agilmistir. Ancak yliksekdgrenim alaninda imam hatip lisesi meslek
derslerine yonelik bir 6gretmenlik boliimii bulunmamaktadir. Bunun yaninda 2002
sonrast Yeni Ilahiyat Fakiiltesi Programindan mezun olanlar, ayrica pedagojik
formasyon almak zorunda kalmiglardir. 2012-2013 egitim-6gretim yili itibariyla
segmeli din derslerinin programda yer almasi, segmeli din dersleri 6zelinde bu
dersleri verecek pedagojik formasyon yeterliligine sahip 6gretmen ihtiyacin1 ortaya
cikarmigtir. Bu konu bircok platformda dile getirilmistir. 2012 yilinda ylirtirlige

giren yeni egitim kanunuyla beraber zorunlu DKAB dersleri, IHL meslek dersleri ve

507 TIMAV, “Imam Hatiplerde Mesleki Miifredat”, s. 27.
508 ONDER, “Gazetelerde imam Hatiplere Bakis 2018”, s. 75-80.
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ilaveten secmeli dersler Ilahiyat Fakiiltesi ve Ilkogretim DKAB Ogretmenligi

Boliimii mezunlari tarafindan alan degisikligi yapilmaksizin verilmektedir.

ONDER, TIMAV, TED, ERG ve ENSAR Vakfi IHL meslek dersleri
Ogretmenlerine doniik tespit ve isteklerine raporlarinda yer vermislerdir. TESEV
raporlarinda THL meslek dersi ogretmenlerine yonelik degerlendirmelere yer
verilmedigi gorilmiistiir. STK’lar, zorunlu DKAB dersi disinda se¢meli din
derslerinin Ogretim programlarinda yer almasi sonrast yeni derslere uygun
Ogretmenlerin yetistirilmesini glindeme tasimaktadir. Derslerin hedeflenen basariy1
gostermesi i¢in 0gretmen istihdaminin bir an once gergeklestirilmesi beklenmektedir.
basina diisen Ogretmen sayisinin diger okul tiirlerine nazaran az oldugu iddia
edilmektedir. Ayrica IHL’de gérev yapan meslek dersi 6gretmenlerine yonelik goriis

ve Oneriler yer almaktadir.

TIMAV raporunda, dgretmenlerin alan yeterliklerinin 6grenme kazanimlarin
saglayacak diizeyde, ihtiyaglar cergevesinde yeniden ele alinmasi®® ve proje imam
hatiplerde gorevlendirilecek olan Ogretmenler icin bir stratejik plan olusturulmasi

9 2016 yii ONDER degerlendirmesinde ogretmen yetistiren

istenmektedir.’!
yiiksekogretim kurumlarina 6grenci alimlarinin yetenek sinaviyla yapilmasi iizerinde
durulmaktadir.’'! TIMAV’a gére IHL meslek dersleri 6gretmenlerinin sayisi, ihtiyaci
karsilayabilecek diizeyde degildir.’'? Egiticilerin kalitesini artirmak icin KPSS
sinavlarinda imam hatip meslek dersleri 6gretmenligi alaninda mesleki bilgilerden

soru sorulmasi Onerilmektedir.’!?

TED’e gore 6gretmenlerin alan bilgisi yaninda uzmanlastig1 yas gurubunun da
verilen egitimin kalitesini etkiledigi gozden kagirilmaktadir. TED, yeni uygulamayla
birlikte ilkogretim 4. siniftan 12. smif seviyesindeki farkli derslerin ilahiyat
programindan mezun bir Ogretmenin girmesini  egitsel acidan uygun

gormemektedir.’'* MEB’in 2023 Egitim Vizyon Belgesinde imam hatip

39 TIMAV, “Tiirkiye’de Din Ogretimi”, s. 7.

10 TIMAYV, “Imam Hatiplerde Mesleki Miifredat”, s. 22.

I ONDER, “Egitimde Nitelik ve Isbirligi Arayisi-Oneriler”.

512 TIMAV, “Imam Hatip Liseleri Sorunlar ve Céziim Onerileri Calistay1 Sonug¢ Raporu”, s. 9.
S13 TIMAV, “Imam Hatip Liselerinde Arapga Egitimi”, s. 3.

SI4TED, “2014 Degerlendirme”, s. 48-49.
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Ogrencilerinin yabanct dil yeterliklerinin iyilestirilmesi hedeflenmektedir. Bu hedef
dogrultusunda ders kitaplarinin yeniden tasarlanmasi, ek kaynaklarla desteklenmesi
ve yabanci dil agirlikli yaz okullar1 agilmasi planlanmaktadir. TED, biitiin bu
degisiklikleri, egitim ortamlarinda hayata gecirecek olan 6gretmenlerin
yeterliklerinin desteklenmesinin elzem oldugunu belirtmektedir.’'> ERG, se¢cmeli din
derslerinin lisans mezunu, din O6gretimine iligkin derslerin formasyonunu almis

ogretmenler tarafindan verilmesini istemektedir.>!'®

TIMAV, mesleki din ogretmeni yetistiren kurumlarda bazi degisiklikler
onermektedir. Birincisi, egitim fakiiltelerinde bulunan Ilkdgretim DKAB
boliimlerinin kapatilmas:t veya ilahiyat fakiiltesine aktarilmasi; ikincisi ilahiyat
fakiiltesi icinde dgretmen yetistirmek iizere “Din Ogretimi Boliimii” kurulmas: ve bu
boliim iginde Ikdgretim DKAB Ogretmenligi ve Imam hatip lisesi Meslek Dersleri
Ogretmenligi adiyla iki lisans programmin agilmasi istenmektedir. Ayrica ilahiyat
fakiiltesi biinyesindeki farkli programlar arasinda karsilikli bir ana dal ve yan dal
imkaninin saglanmasi talepler arasindadir.’'” IHL meslek dersi 6gretmenlerinin ders
verdikleri alanlara gore branglasmalari, derslerin islenisi ve kalitesi acisindan firsat
olarak degerlendirilmektedir.’'® Tiirkiye genelinde meslek dersleri 6gretmenlerini
periyodik araliklarla bir araya getirip bilgi, birikim ve tecriibe paylasimlari

saglanmalidir.>"

[lkogretim DKAB Ogretmenligi Boliimii, yeni kurumsallasmaya baslayan bir
bolim oldugu ve bu bolim mezunlarinin basarisizhi§ina iliskin bilimsel bir veri
olmamasina ragmen kapatilmistir. Mevcut tek bir ilahiyat programiyla temel egitim,
ortadgretim DKAB, segmeli din dersleri, IHL meslek dersleri, yaygin din hizmetleri,
manevi danismanlik ve rehberlik alanlarina nitelikli personel yetistirmek miimkiin
degildir. Ensar Vakfi raporunda, 2014 yilinda kapatilan DKAB bdoliimiiniin
kapatilmasinin mesleki din Ogretimi alaninda ciddi sorunlara yol acacagi ifade
edilmektedir. Ortadgretim alanindaki din 6gretimi faaliyetlerinin basarili olmasi i¢in

“cok programli ilahiyat modelleri” biitiin yonleriyle bilimsel platformlarda

515 Karip, “2018 Degerlendirme”, s. 213.

16 ERG, “EIR 20127, s. 104.

ST TIMAV, “Tiirkiye’de Din Ogretimi”, s. 8.

318 TIMAV, “Imam Hatip Liselerinde Arapga Egitimi”, s. 11.
519 TIMAV, “Imam Hatip Liselerinde Arapga Egitimi”, s. 3.
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tartisilmalidir.  Giincel ihtiyaglar c¢ercevesinde ilahiyat fakiiltelerinin yeniden

yapilandirilmasina ihtiyag vardir.3%°

DOGM tarafindan 2008- 2010 yillarinda DKAB &gretmenleri ve THL meslek
dersleri Ogretmenlerinin dgretim yontem ve tekniklerini gelistirmeye yonelik
seminerler diizenlenmistir. Bu c¢alismalarda farkli inanclara ve diisiincedeki
ogrencilere yaklasim konular1 6ne ¢ikmistir. ERG, DOGM’nin hizmet-i¢i egitim
seminerleri yapmasini olumlu bir gelisme olarak degerlendirmektedir. Ihtiyac
duyulan alanlarda egiticilerin egitimlerine diizenli olarak devam edilmesi
istenmektedir. Ancak bu seminer programinin ¢iktilarini degerlendirme agisindan
hedeflenen tutum degisikliginin 6gretmenlerde ne ol¢iide saglandigina iliskin bir

arastirma ya da veri bulunmadig1 dile getirilmektedir.>?!

Ensar Vakfi arastirmasinda IHL meslek dersleri dgretmenlerinin yeterlikleri,
ogrencilere rol model olmalar1 gibi konularda Ogrencilerin  goriislerine
basvurulmustur. THL 6grencilerine “Meslek dersi ogretmenlerimizin dini bilgileri
yeterlidir.” ciimlesi yoneltilmistir. Ogrencilerin %581 dgretmenlerini  yeterli,
%17,4°1 yetersiz gdrmiistiir. Ogrencilerin %24,4’li ise konu hakkinda kararsiz
kalmistir. Bu durumda arastirma verilerine gore 6grencilerin yarisindan ¢ogu meslek
dersi Ogretmenlerinin mesleki bilgilerini yeterli goérmektedir. “Meslek dersi

2

ogretmenlerimizin 6gretmenlik becerileri yeterlidir.” ifadesine 6grencilerin %541
katiliyorum, %179,’u katilmiyorum seklinde cevaplamistir. “Meslek dersleri
ogretmenlerimiz,  derslerinde  teknolojik  imkanlart  verimli  bir  sekilde
kullanmaktadwr.” climlesine 6grenciler, %40 oraninda katilmazken, %36,8’1 olumlu
gorlis  bildirmistir. Kararsiz goriis bildirenler dahil edildiginde &grenciler,
ogretmenlerinin derste teknolojiyi kullandigini ifade etmislerdir.>?

TIMAV tarafindan hazirlanan raporda, IHL’lerin zayif yonii olarak meslek
dersi dgretmenlerine yonelik tespitler sunlardir: Ogretmenlerin Kur’an ve Arapga

derslerindeki yetersizligi, genel alan ve 6zel 68retim formasyon eksiklikleri, evrensel

pedagojik ilkeleri kullanmayip bunun yerine baskici tavir ve tutumlari, 6grencilerle

520 Ensar Vakfi, “Egitim Fakiilteleri Biinyesinde Bulunan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi
Béliimlerinin Yeniden Yapilandirilmasi ile Tlgili Degerlendirme”, Ensar Vakfi, 2010.

521 ERG, “Tiirkiye’de Din ve Egitim: Degisim Ihtiyac1”, Istanbul: ERG, 2007, s. 26-27.

522 Aslamact, “Ogrenci ve Ogretmenlerine Gére THL”, s. 65-71.
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iletisim sorunlari, egiticilerin dindarlik yorumlarimin ve olusan atmosferin bir
yansimasi olarak dgrencilerin sanat, spor faaliyetlerinde yeterince yer alamamasi.>??
Ayni arastirmada THL’ de gorev yapan 6gretmenlerin kendilerini gelistirmemesi, IHL
meslek dersi dgretmenlerinin branslasmamasi, dgretmenlerin ve idarecilerin IHL
misyon ve vizyonuna uygun secilmemesi, meslek dersi O0gretmenlerinin biiyilik
oranda heyecanmi kaybetmis olmasi, artan talep karsisinda IHL idareci ve
Ogretmenlerinin rehavete kapilmalari, sevilen ve basarili 6gretmenlerin politik
nedenlerle gorev degisikligi yapilmasinin 6grenciler lizerindeki yikici etkileri gibi

tiim bu durumlarin IHL agisindan bir tehdit oldugu diisiiniilmektedir.>**

Ensar Vakfi arastirmasinda IHL &grencilerinin meslek dersleri 6gretmenleri
hakkindaki goriislerini tespit etmek amaciyla “Meslek dersleri ogretmenlerimiz soz
ve davramglariyla bize érnektir.” ifadesi yoneltilmistir. Ogrencilerin %64,8’i
katildigin1 soylerken; %19,9’u olumsuz goriis belirtmistir. %15,4 oraninda 6grenci
ise bu konuda kararsiz goriis bildirmistir’>> Arastirmaya katilan &grencilerin
cogunlugu meslek dersi Ogretmenlerini s6z ve davraniglariyla kendilerine Ornek
olarak gérmektedir. TIMAV arastirmasinda, IHL 6grencilerinin sorunlarini ¢ézmede
ve memnuniyet diizeyi olarak kiiltiir dersi 6gretmenleriyle daha yakin iletisim
kurdugu belirtilmektedir. IHL &grencilerinin 6gretmen ve idarecilerinin kendilerine
yonelik tutum ve davranislarindan memnuniyet diizeylerinin %84 gibi oldukca

yiiksek oldugu belirtilmektedir.>2°

Egitim Fakiiltelerinde bulunan Ilkégretim DKAB Egitimi Béliimlerinin
kapatilmas1 veya ilahiyat fakiiltesi biinyesine aktarilmasi da TIMAV 1 raporund yer
almaktadir. Bu ¢ercevede Orgiin din ogretimi alaninda gdrev alacak Ogretmenleri
yetistirmek iizere ilahiyat fakiiltesi biinyesinde “Din Ogretimi B&liimi” niin

kurulmasi, bu boliim altinda;
1. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Anabilim Dali,

2. Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Egitimi Anabilim Dal,

23 TIMAV, “Konya Imam Hatip Liseleri Ogrenci Calistay1”, s. 7-14; TIMAV, “Imam Hatip Liseleri
Sorunlar ve Céziim Onerileri Calistay1 Sonug Raporu”, s. 7-9.

524 TIMAV, “Konya imam Hatip Liseleri Ogrenci Calistay1”, s. 7-14; TIMAV, “Imam Hatip Liseleri
Sorunlar ve Céziim Onerileri Calistay1 Sonu¢ Raporu”, s. 7-13.

525 Aslamact, “Ogrenci ve Ogretmenlerine Gére THL”, s. 65.

526 Ozensel, Aydemir, “IHL Ogrenci Profili”, s. 37.
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3. Din Egitimi Anabilim Dali ismiyle anabilim dallarinin olusturulmasi, agilan
bu programlar arasinda karsilikli bir ana dal ve yan dal imkanmin da saglanmasi

teklif edilmistir.>?’

TED, proje okullarindaki yonetici ve 0gretmen gorevlendirmelerinin Bakan
Olur’u ile yapilmasmin nesnellik ve liyakat esasli olmadigini iddia etmektedir.
Gorevlendirmelerin proje okullarinin hedefleriyle uyumlu bir sisteme dayanmasi
gerektigini belirtmektedir.’?® Proje okullarina dgretmen secilirken farkli okullardaki
nitelikli 6gretmenlerin proje okullarina alinmasi ile normal okullarda nitelikli
ogretmen acigl ortaya c¢iktign izlenimi olusmaktadir. Ozellikle dezavantajli
bolgelerdeki 6grencilerin deneyimli O0gretmenlerden yararlanabilece§i bir sistem

kurgulanmalidir.

TIMAV tarafindan hazirlanan raporda, “/HL de kaliteyi artirmak icin neler

yapimalidir”, sorusuna cevap aranmigtir. Buna gore egiticilere yonelik;
1. Ogretmenler adil bir sekilde ddiillendirilmelidir.

2. Ogretmenin toplumsal sayginlig1 artirilmalidir. Ogretmenin sayginligin

zedeleyen gorsel ve yazili medyadaki yayinlarin 6niine gegilmelidir.

3. Ogretmenlerin karsilastiklar1 problemler karsisinda sahip ¢ikilmali.

Giivenli ortamlarda ¢alismalar1 saglanmalidir.

4. Ogretmen ve oOgrencilerin birlikte ders dis1 aktivitelere katilmalari

saglanmali.

5. Ogretmenlik meslegine yonelik dzendirici projeler gerceklestirilmelidir.
Hizmet i¢i egitim, akademik ¢alisma yapmak basta olmak {izere giincel
egitim yaklagimlarin1 takip etmeleri ve kendilerini yenilemeleri ve

projeye doniik calismalar tesvik edilmelidir.
6. Ogretmenlerin ve idarecilerin performanslar1 &lgiilerek belirli
periyodlarla yer degistirmeleri saglanmalidir.

7. Ogretmenler gorsel araglari ogretim  siirecinde daha yogun
kullanmalidir. Onlarin teknolojik geligsmeleri takip etmeleri ve egitim

stireclerinde uygulayabilmeleri saglanmalidir.

21 TIMAV, “Tiirkiye’de Din Ogretimi”, s. 10.
528 Karip, “2019 Egitim Degerlendirme Raporu”, s. 162.
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8. Aday ogretmenlerin staj uygulama siireleri, meslek dersi formasyon

uygulamalari uzatilmalhidir.

9. Ogretmenler, meslege doniik c¢alisma yapan Egitim Fakiilteleri,
miiftiilikler gibi kamu kurum ve kuruluslari ile STK'larla iletisim

halinde olmalidirlar.

10. Ogretmenlerin maas, ozliik haklari, {icretlendirmelerine yonelik

tedbirler alinmalidir.>®°

2.7. Basortiisii

Tiirkiye’de muhafazakar kesimin kamuoyunda var olma miicadelesi verdigi
alanlardan birisi sliphesiz kilik kiyafet konusunda getirilen yasaklar, bir baska
ifadeyle basortiisii/tiirban sorunudur. 1950°1i yillardan sonra kdyden kente goc,
ekonomik, siyasal ve toplumsal alanda ger¢eklesen hareketlenmeler, kadinin bu
faaliyetlerin i¢inde yer almasini kagiilmaz kilmistir. 1970’11 yillardan itibaren sehir
yasaminda kadinlar; egitim, resmi kurumlar, 6zel sektor ve siyasal hayatta bagortiilii
bir sekilde var olabilmenin miicadelesini vermislerdir. Basortiisii meselesi, kizlarin
O0grenimlerine devam etmesi ve inan¢ Ozglrliigli boyutlarimi asan karmasik bir

konudur.

Basortiisii, laik ve muhafazakar kesimler arasinda siyasal kutuplagmanin
sembolii olarak 6ne ¢ikmaktadir. Miisliiman kadinin kamusal alana bizatihi kendisi
olarak girmek istemesi dini, demokratik bir hak veya kimlik talebi olarak
goriilmemistir. Laik kesim, DIB’in basortiisii ve tesettiiriin Allah’in emri oldugu
kararina®*® ragmen kizlarin basortiilii bir sekilde 6grenim isteklerini daha ¢ok iktidar
talebi ve devlete kars1 bir durusun simgesi seklinde degerlendirmektedir. 28 Subat
MGK toplantisinda alinan irticayla miicadele kararlar1 ¢ergevesinde kizlarin
basortiilii bir sekilde 6grenimlerine devam etmeleri yasaklanmistir. Herhangi bir
yasak olmamasina ragmen 1999 yilinda Fazilet Partisi Milletvekili Merve
Kavak¢i’'nin TBMM’de basortiilii bir sekilde yemin etmesi donemin Basbakani

Biilent Ecevit tarafindan engellenmistir. TESEV’e gore basortiisii yasagi, siyasi

529 TIMAV, “Imam Hatip Liseleri Sorunlar ve Céziim Onerileri Calistay1 Sonug Raporu”, s. 37-38.
530 “Tesettiir”, Ankara: Diyanet Isleri Bagkanligi, 1993.
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giiclin eliyle hukukun aragsallastirilmasina carpict bir Ornektir. Anayasa ve Tiirk
hukuk mevzuatinda basortiistinii yasaklayan agik bir metin bulunmamasina ragmen
28 Subat siirecindeki fiili durum, hukukun geregi imis gibi resmi kurumlar

vasitastyla topluma dayatilmigtir.>’!

1998-2011 yillar1 arasinda tiim resmi kurum ve kuruluslarda basortiisii yasagi
uygulanmustir. Universiteler ve liselerde dgrenimlerine devam eden basortiilii
Ogrenciler ya okullarin1 birakmak zorunda kalmiglar ya da baslarin1 agarak
ogrenimlerine devam etmislerdir. Basortiisii yasagi, Istanbul Universitesi Rektoriiniin
bir genelgesiyle fiilen baslamistir. Bagortiilii 6grenciler, dersten ¢ikarma,>? kampiise
alinmama,’* mezuniyet torenlerinde konusma yapamama,>* saglik ve sosyal tesis
hizmetlerinden mahrum birakilmayr da kapsayan genis bir alanda yasaklarla
ylizlesmislerdir.

Basortii yasagina dayanak olan ve 28 Subat Oncesi uygulanmayan 22.07.1981
tarihli MEB ile Diger Bakanliklara Bagli Okullardaki Gorevlilerle Ogrencilerin Kilik
Kiyafetlerine Iliskin Y®onetmelik, 28 Subat darbesi sonrasi ortadgretim kurumlarinda
ve iniversitelerde uygulanmaya baslanmistir. On dort sene sonra 25.8.2011 tarihli
kanun hiikmiinde kararnameye dayanilarak MEB’in yaymladigi yonetmelikle
ortadgretim kurumlarinda kilik kiyafet serbest hale gelmis, bagortiisii yasagi
kaldirilmistir.’*> Baslangigta dgrencileri kapsayan serbest kiyafet uygulamas: getiren
diizenleme Ogretmenleri de kapsayacak sekilde genisletilmistir. 30 Eylil 2013
tarihinde agiklanan Demokratiklesme Paketi kapsaminda kamuda g¢alisan emniyet,
asker, hakim ve savcilar disinda calisan kadmnlarin tim kamu kurum ve

kuruluslarinda basértiisii takmasi serbest hale gelmistir.>*® 2012 y1li sonrasinda imam

531 Ozge Geng, Ebru ilhan, “Basortiisii Yasagina iliskin Degerlendirme ve Oneriler”, Istanbul: Tiirkiye

Ekonomik ve Sosyal Etiidler Vakfi, 2012, s. 5.

532 https://www.aa.com.tr/tr/28-subat/28-subat-surecinde-basortusu-nedeniyle-ogretmen-olma-
hayalini-gerceklestiremedi/215893 1

333 https://www.mynet.com/turbanli-ogrencilere-izin-yok-110100390602,
https://www.haberler.com/guncel/28-subat-in-basortulu-magduru-o-gun-yasananlari-9315542-haberi/
334 Yeni Safak, 2010, “O kiz simdi karsmizda”,
29Ekim,<http://yenisafak.com.tr/Gundem/?i=285458&t= 29.10.2010>.

53526/11/2012 tarihli Milli Egitim Bakanligina Baglh Okul Ogrencilerinin Kilik ve Kiyafetlerine Dair
Yonetmelik
536 https://www.bbc.com/turkce/haberler/2013/10/131008_basortusu.
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hatiplerin 6ntindeki katsay1 engeli, bagortiisii yasagi gibi problem alanlarinin ¢dziime

kavusmasi, dgrencilerin IHL’ye ydnelmesinde etkili olmustur.

TESEV, ONDER, TIMAV, Ensar Vakfi ve ERG egitim kurumlarinda
uygulanan bagdrtiisii yasaginin imam hatip liselerine yansimalarina yer vermislerdir.
TESEV, basortlisii yasaginin egitim ve calisma hayatinda yarattigi travmalari,
basortiisii yasagimi Tiirk halkinin nasil yorumladigini raporlarinda islemistir. Ensar
Vakfi raporlarinda serbest kiyafet uygulamasina 6grencilerin bakisi islenmistir. ERG,
uluslararas1 sozlesmeleri dayanak gostererek dine dayali ayrimeiliklarin  ve
yasaklarin kaldirilmasi gerektigini belirtilmektedir. TED raporlarinda bagortiisii

konusuna yer verilmedigi gorilmiistiir.

Imam hatip liseleri, kizlarin basortiilii bir sekilde o6grenimlerine devam
etmelerini isteyen ailelerin ¢ekim merkezi olmustur. Dindar ailelerin kiz ¢ocuklarini
[HL’lere gondermelerinde kilik kiyafet konusunda rahat bir ortam olmasi etkili
olmustur. TESEV arastirmasinda kiz dgrencilerin okullasmasinda imam hatiplerin
onemli bir etkisinin oldugu ifade edilmektedir.” Paker, imam hatiplerin iki
toplumsal islevine dikkati ¢ekmektedir. Birincisi halkin din egitimi talebini yerine
getirmekte, ikincisi kizlarimi “ahlaki” bir ortamda okutmak isteyen velilerin istegini
karsilamaktadir.>*® 28 Subat 1997 sonrasinda imam hatip liselerindeki Ogrenci
sayilar ciddi bir diislis yagamistir. Buna ragmen kiz 6grenci sayilarinda belirgin bir
artis gdzlenmektedir.’>® Basortiisii yasag1 ve katsayr engellemelerine ragmen kiz
Ogrencilerin imam hatip liselerini tercih etmelerinde tasrada bagsortiisii konusunda

kismen miisamaha gosterilmesi**® ve bu okullarin ahlaki ortammin etkili oldugu

ifade edilmektedir.’*!

TESEV, 2012 yil1 “Basértiisii Yasagia Iliskin Degerlendirme ve Oneriler” adli
raporunda basortii yasagini; yiiksekogretim, siyaset, ¢alisma hayati ve giindelik hayat
kategorilerinde ele almaktadir>*? Baska bir TESEV raporunun bulgularinda

tiniversitedeki ve kamudaki basortiisii yasagi, ¢alisma hayati ve 6zel sektor lizerinde

337 Bozan, Devlet Ile Toplum Arasinda, s. 27-28.

538 Can Paker, Imam Hatip Liseleri: Efsaneler ve Gergekler, Istanbul: TESEV, 2004, s. 5.

539 Karateke, “THL Kiz Ogrenci Yoénelimleri”, s. 224-25.

340 Carkoglu, Toprak, Tiirkiye 'de Din, Toplum, s. 27-29.

541 Ozensel, Akin, Aydemir, “Tiirkiye’de iImam Hatipliler Algis1”, s. 110; Cakir, Bozan, Talu, Imam
Hatip Liseleri, s. 122.

542 Geng, Ilhan, “Basortiisii Yasagina Iliskin Degerlendirme ve Oneriler”.
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etkili olmustur. Kadinlarin basortiilii bir sekilde kamusal hayatta var olma ¢abalarinin
maddi sebeplerden daha ¢ok sosyal hayatta yer almak amach oldugu tespit
edilmistir.>* Tiirkiye’de kadinlarin basortiisii takma gerekcesi iddia edildigi gibi
siyasal amacl degildir. TESEV raporunda katilimci kadinlarin bagortiisii takma
gerekgesi olarak %72 oraninda “Isldm’in emri oldugu icin” cevabimm verdigi
goriilmektedir.>** Tiirkiye’de basortiisii meselesi, kamu giivenligi acisindan rejimi
tehdit olarak goriilmesi nedeniyle din ve inang Ozgiirliigii basta olmak iizere egitim
hakki, caligma hakki ve toplumsal hayata katilma hakki gibi kadinlarin temel
vatandaslik haklarin1 kullanmalarinda bariyer olmustur. Fakat ayni basortiisii,
ABD’de yasayan dindar Miisliiman bir kadinin ev disina ve kamusal hayata aktif

katilim1 igin kolaylastirici rol oynayabilmektedir.>*

Kamusal alanda bagortiisii yasaginin getirilmesinin ardindan TESEV’in yaptig1
1999 ve 2006 yillarindaki iki arastirma sonuglar1 karsilastirildiginda sehirlerde
basortiisii takan kadinlarin azaldigi, kirsalda arttigi sonucu ortaya c¢ikmaktadir.
TESEV  arastirmacilari, Dbasortlisiiyle ilgili  bu bulguyu sehirlesme ile
iligkilendirmektedir. Sehirlesme arttikca basortiilii kadinlarin azalacagi tezi One
siiriilmektedir.>*® Ancak bdyle bir durumun basértiisii yasag1 sebebiyle ortaya
cikabilecegi tezine deginilmemektedir. TESEV aragtirmalarinda imam hatip
ortaokullarinin ve Kur’an kurslarinin kapatilmasi, kiz 6grencilerin okullagmasinda
onemli bir engel olan basortiisii yasagi, Tiirk halki tarafindan devletin dindarlara
baski uyguladigina bir isaret olarak degerlendirilmektedir. Katilimcilarin %75°lik bir
kesimi, basortiisiine izin verilmesi gerektigi kanaatini tasimaktadir. AK Parti iktidari
doneminde dindarlara ydnelik baskilarin belirli oranda azaldig1 ifade edilmektedir.>*
Diger bir TESEV aragtirmasinda kiz dgrencilerin imam hatipleri tercih etmelerinde
normal egitimle beraber din egitimi almak ve bagortiisii takabilmek One

cikmaktadir.>*®

% Dilek Cindoglu, “Basortiisii Yasag1 ve Ayrimeilik: Is Hayatinda Meslek Sahibi Basortiilii
Kadmlar”, Istanbul: TESEV, 2010, s. 40-41,90.

34 Carkoglu, Toprak, Degisen Tiirkiye'de Din, s. 96.

%5 Cindoglu, “Basortiisii Yasag1 ve Ayrimcilik”, s. 5,39.

346 Carkoglu, Toprak, Degisen Tiirkiye 'de Din, s. 24.

347 Carkoglu, Toprak, Degisen Tiirkiye’'de Din, s. 91; Carkoglu, Toprak, Tiirkiye 'de Din, Toplum, s.
59,69-70.

548 Cakar, Bozan, Talu, Imam Hatip Liseleri, s. 118.
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Ensar Vakfi arastirmasinda “Ogrencilere serbest kiyafet uygulamasin
destekliyor musunuz?” diye bir soru soruldugunda ogrencilerin %60,5’1 evet;
%33,3’ii hayir cevabimi vermistir. Ogrencilere “sizce dgretmenlere serbest kiyafet
uygulamasi olmal midir?” diye sorulmus. Ogrenciler, %45,7 oraninda serbest
kiyafet uygulamasin1 desteklemistir. Buna yakin derecede %44,7°si kars1 goriis
bildirmistir. %9,6’s1 acik bir fikir belirtmemistir.’** ERG, Birlesmis Milletler Kadina
Karsi Ayrimeciligin Onlenmesi Komitesi’nin Tiirkiye raporuna dayanarak egitime
erisimde dine dayali ayrimciliklarin Tirkiye’nin de taraf oldugu uluslararasi
sozlesmelerle yasaklandigin1 ve kaldirilmasi gerektigini savunmaktadir. Kadinlarin
egitime erisimi konusunda devletin pozitif ve negatif yiikiimliiliikkleri vardir. Devlet,

yasaklayici degil, tesvik edici olmalidir.>>°

Din ve dinl kurumlar {izerinden gergeklesen yasaklamalar, Tirk toplumu
nezdinde olumlu bir karsilik bulmamistir. Tik toplumu basortiisii yasagina karsi
cikmigtir. Sivil toplum kuruluglari yaymlamis olduklar1 raporlar, arastirmalar ve

basin aciklamalarinda bu yasagin kaldirilmasini savunmuglardir.

2.8. Katsay1

Katsay1 meselesi, Tiirkiye’de 28 Subat siirecinden sonra din-devlet iliskileri,
egitim, din egitimi, meslek egitimi, temel hak ve 6zgilirliikler alanlarinda toplumsal
gerginliklerin nedeni olmustur. Meslek liselerine iiniversiteye giriste uygulanan
katsay1 engellemesi, daha ¢ok IHL iizerinden ideolojik ve politik zeminde giindeme
getirilmistir. IHL taraftar1 olan kesim, katsay1 diizenlemesine karsi cikarken, bu
okullara endiseyle yaklasan bir kesim ise katsay1 engellemesini savunmaktadir. Bir
liciincii goriis olarak IHL konusunda keskin bir tavri olmamakla birlikte katsayi
diizenlemesinin egitimde firsat esitsizligine sebebiyet verdigi icin kaldirilmasi

gerektigini savunanlar da bulunmaktadir.
30 Temmuz 1998'de YOK'iin getirdigi yeni katsay1 diizenlemesi ile meslek
lisesi Ogrencilerinin "Agirlikli  Ortadgretim Baglar1 Puanlar" (AOBP) kendi

alanlaryla ilgili bir yiiksekogrenim kurumunu tercih ettikleri zaman 0,5, alan dis1

549 Aslamact, “Ogrenci ve Ogretmenlerine Gore THL”, s. 41.
530 Is1k Tiiziin (thk.), “Egitim Hakk: ve Egitimde Haklar”, ERG, 2009, s. 30-32.
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tercihlerinde 0,2 ile carpilmaya baslandi. Bu yeni durumda IHL mezunlarinin ilahiyat
fakiilteleri haricinde bir yiiksekdgrenim programina girmeleri imkansiz hale
getirilmistir. Buna karsilik THL mezunu disindakilerin ilahiyat fakiiltelerine girisleri
zorlasmistir. 2003 yilinda AOBP carpimindaki alan i¢i katsay1 0,8’e, alan dis1 0,3°e
cikartlmistir. Meslek lisesi mezunlarinin alan dis1 bir boliime girebilmesi imkansiz
hale gelmistir. 2003 yilinda ilahiyat fakiiltesi kontenjanlarmin tamammm [HL
mezunlar1 doldurmustur. IHL mezunlar1 bunlara ek olarak kendi alanlarindaki
[Ikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Boliimii ve ilahiyat fakiiltesi

kontenjanlarinin kisitlanmasi haksizligiyla karsi karsiya kalmiglardir.

Katsay1 uygulamasimin gerekcesi olarak YOK, ortadgretim mezunu olunan
alanla yiiksekogrenim tercihleri arasinda bir siireklilik ve devamlilik olmasi
gerektigini belirtmektedir. Yani 6gretmen lisesi ¢ikislilarin egitim fakiiltelerine, IHL
mezunlarmm da ilahiyat fakiiltesine gitmeleri gerekmektedir. IHL mezunlarinin
Ogretmen lisesi mezunlarindan daha fazla sayida egitim fakiiltelerine yerlestigi
belirtilmektedir. 1999 yilinda yiirtirliige giren katsayr uygulamasinin bu carpikligi

dogal siirecine doniistiirdiigii ileri siiriilmektedir.>>!

IHL mezunlarinin iilke i¢inde yasadiklar1 bu travmatik durum karsisinda
ONDER énciiliigiinde sivil toplum kuruluslari ¢dziim iiretmeye c¢alismislardir.
Mezunlarin Avrupa, Amerika ve o&zellikle Avusturya Viyana Universitesinde
egitimlerini siirdiirebilmeleri amaciyla faaliyetler yiiriitmiistiir. I[HL mezunlarmin tip,
mimarlik, psikoloji, miihendislik gibi istedikleri alanlarda 6grenim goérmeleri igin

destek olmustur.>?

STK raporlarinda ITHL mezunlarinin iiniversite giris smavlarinda yasadiklari
katsay1 engelinin imam hatipler, 6grenciler ve kamuoyuna yansimalari ele alinmistir.
TESEV, TIMAV, ONDER ve ERG raporlarinda bu konuyu islemislerdir. TESEV
yaptig1 arastirmalarda katsay1 engelinin toplumsal bir karsiliginin olmadigini, katsay1
engelinin imam hatipleri nicelik ve nitelik olarak gerilettigini ve demokratik haklar
cerevesinde bu problemin giderilmesi gerektigini belirtmektedir. ONDER, imam

hatiplerin siyasi kavgalara malzeme oldugunu, TIMAV Kkatsay:r engelinin IHL

531 «“Universiteye Giris Sinavinda Meslek Lisesi ve Genel Lise Mezunlaria Uygulanan Farkh
Katsayilar Nedeniyle Ortaya Cikan Durumun Degerlendirilmesi”, YOK, 2004.
552 Bahgekapili, “Din Egitiminin Déniisiimii”, s. 123.
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mezunlarinin yiiksekdgrenime devamlarina etkisini, ERG ise IHL 6grenci sayilarinin
artmast konusundaki diislincelerini raporlarinda yer vermislerdir. Ensar Vakfi ve

TED raporlarinda katsay1 engeli ile ilgili veriler elde edilememistir.

TESEV arastirmasinda “/mam Hatip Liseliler iiniversite sinavlart sonucunda
istedikleri fakiilteye girebilmeliler mi?” diye sorulmustur. Katilimcilar tarafindan bu
soru %824 oraninda “girebilmeli” seklinde cevaplanmistir. Katilimcilardan
%14,5’luk bir kesim IHL mezunlarinin bazi fakiiltelere girebilmelerini sakincali
bulmustur.®>® TIMAV arastirmasinda ITHL mezunlarmnin yiiksekdgrenime yonelik
kisitlama ve sinirlandirilmasina karsi ¢ikanlar %51,9 iken, IHL mezunlarma fakiilte
sinirlandirmasini savunanlar azinlikta kalmistir.>®* Yalmzca bu sonuglara gore bile
IHL mezunlarma yénelik ciddi bir kamuoyu duyarhiligi ve destegi oldugu

goriilmektedir.

Imam hatip liselerinde katsay1 engeli sebebiyle 1997-2002 arasinda &grenci
sayilarinda ciddi diisiisler goriilmiistir. YOK’{in katsay1 diizenlemesi, IHL
mezunlarinin ilahiyat fakiiltelerine girmelerini kolaylastirirken, bagka fakiiltelere
girmelerini imkansiz hale getirmistir. Ilahiyat fakiiltesi kontenjanlar1, hem diisiik hem

de mezun dgrenciler i¢in yetersiz kalmigtir. >

IHL ve mesleki egitim dgrenci sayilarindaki diisiisle diinya egitim standard
olarak kabul edilen %65 meslek egitimi, %35 genel lise egitimi hedefinden epey
uzaklagilmistir. THL acisindan 1995-1996 dgretim yilinda her on lise 6grencisinden
bir tanesi IHL'de &grenimine devam etmektedir. YOK'iin getirdigi katsay1
uygulamasi sonrast bu oran, 2003-2004 6grenim yilinda 2,3’e diismiistiir. Diger
ortadgretim kurumlarinda 6grenci mevcutlar1 60 civarinda iken IHL sinif mevcutlar:
diismiistiir. Binalar kullamlmadig1 igin virane hale gelmis; IHL oOgrencileri ve

mezunlarini i¢ diinyasi, okul binalariyla ayn1 durumdadir.>%¢

2002 yilindan sonra her gecen yil okul tiirlerine gére imam hatip liselerindeki

ogrenci arti1 ortalamanin {izerinde seyretmektedir.”®’ Imam hatip 6grenci sayisiin

333 Carkoglu, Toprak, Degisen Tiirkiye'de Din, s. 55.

554 Ozensel, Akin, Aydemir, “Tiirkiye’de Imam Hatipliler Algis1”, s. 48.

355 Bozan, Devlet Ile Toplum Arasinda, s. 35.

5% Cakar, Bozan, Talu, Imam Hatip Liseleri, s. 104-105,195-196.

557 Hakan Y1lmaz, Beceriler, Yeterlilikler ve Meslek Egitimi: Finansman Yapist ve Politika Onerileri,
Istanbul: ERG, 2007, s. 31.
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artisinda 2008 yilindan sonra katsay1 uygulamasinda degisiklik dngoriilmesi ve 2009
Temmuz’da yayimlanan yonetmelikte imam hatiplerin “hem iist ogrenime hem
meslege hazirlayan okullar” olarak mesleki ve teknik ortadgretim ile genel
ortadgretim arasinda bir yerde konumlandirilmas etkili olmustur.>>® THL etrafindaki
giindemin ideolojik bir zeminden siyrilip teknik bir boyut kazanmaya basladigi
goriilmektedir. Sivil toplum kuruluslar: ve mezun dernekleri, inisiyatif alip IHL nin

gelistirilmesine yonelik ¢aligsmalara agirlik vermeye baslamislardir.

IHL 6grencilerine yonelik olumsuz politikalarin bu okullara égrenci yonelisini
azalttig1, bu sebeple birgok okulun kapandig: bir gergektir. IHL lerin kapanmamas1
icin STK ve halk destegiyle burs ve pansiyon imkani saglanarak kdylerden,
kasabalardan 6grenci toplamak suretiyle bu okullarin kapilarina kilit vurulmasina
engel olunmaya calisilmigtir. Bu donemde kapanmayan okullar, kapasitesinin altinda
bir 6grenci mevcuduyla hizmet vermistir. Normal sartlarda Ogrenci sayisinin
azalmasinin 6gretim kalitesine olumlu yansimasi beklenir. Fakat akademik basarisi
yiiksek Ogrencilerin bu okullari tercih etmemesi ve katsayr engeli ciddi bir
motivasyon diisiikliigiine neden olmustur. Bu durum IHL’nin halk arasindaki

statiisiinlin zayiflamasina ve ilginin 6zel okullara kaymasina yol agmustir.

Katsay1 uygulamasinin devam ettigi yillarda erkek 6grenci bulmakta zorlanan
imam hatiplere kiz 6grencilerin yogun bir sekilde ragbet ettigi STK raporlarinda yer
almaktadir. TESEV’in Imam Hatip Liseleri; Efsaneler ve Gergekler adli
arastirmasinda, 1990’11 yillardaki niceliksel artisin niteligi olumsuz etkiledigi, bunun
da “IHL kimligi”ne zarar verdigi diisiincesi ve katsayr uygulamasi var oldukga
[HL nin bir ¢ekim giiciiniin olmayacag1 imam hatip ¢evrelerinde dillendirilmektedir.
TESEV’e gore tasrada basortiisiine kismen miisamaha gosterilmesi, kizlarin erkek
Ogrencilerden ayr1 binalarda egitim gormeleri, imam hatiplerin kizlar i¢in ideal bir
egitim ortam1 olarak goriilmesinde etkili olmustur. Imam hatip liselerindeki dgrenci
niifusunun her gegen y1l kiz 6grenciler lehine artmasi, IHL’yi sadece meslek lisesi
olarak goren c¢evreler acisindan paradoks olarak degerlendirilmekte ve bu durumun

engellenmesi gerektigi ileri siiriilmektedir.>>’

5% ERG, “EIR 2009”7, S..72.
5% Cakar, Bozan, Talu, Imam Hatip Liseleri, s. 121-122,131,168.
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IHL 6grenci kontenjanlarindaki niceliksel artis, smiflardaki dgrenci sayisinin
artmasina neden olmustur. IHL leri tercih eden grencilerin segilmeden veya diisiik
puanla gelmesi IHL’lerdeki egitim-dgretim kalitesini diisiirmektedir. Artan 6grenci
talebine paralel olarak yeterli ogretmen arzi saglanamamasi IHL’lerin zayif

yonlerinden birisidir.>*°

2006 yilinda TESEV tarafindan yapilan arastirma
sonuglarina gore tiirbanli 6grencilerin 6zgiirce egitimlerine devam edebilmeleri ve
IHL mezunlarma uygulanan katsayr puanlama sisteminin kaldirilmasi, halkin

1

cogunlugunun hiikiimetten 6ncelikli olarak hayata gecirmesini bekledigi®®! egitim

politikalar1 olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Tiirk egitim sistemi icindeki problemlerin IHL, basortiisii gibi konular
tizerinden yiiriitiilmesi ve bu tartismalarin egitim giindeminden ¢ok politik siirecler
icinde ele alnmasi IHL camiasi tarafindan takip edilmektedir. ONDER
arastirmasinda, ana akim medyanin imam hatiplerdeki olumlu gelismeleri, egitim
stireclerini, 6grenci basarilarini gérmek yerine imam hatiplere yiiklenmeyi, siyasi
tartigmalar cergevesinde goOrmeyi bir yontem olarak sectigi belirtilmektedir.
“Ummetin camisinden Evet, yurttasin okulundan Hayir” bashigiyla yayinlanan
yazilarda, cami, Kur’an kursu, imam hatip, diiz lise, tiyatro ve konser salonu,
kiitiiphane sayis1 gibi karsilagtirmalar ve degerlendirmeler yapilmaktadir. 16 Nisan
Anayasa referandumu verileri baz alinarak cami ve imam hatiplerin bulundugu
Erzurum, Konya ve Bayburt gibi illerden ‘evet’ oyunun fazla ¢iktig, kiitiiphane, diiz
lise tiyatro ve konser salonlarinin sayica fazla bulundugu Tunceli, Izmir ve Istanbul
illerinden ‘hayir’ oyunun ¢ok ¢iktigma isaret edilmektedir.’®> Basin mensuplari,
laiklik ve siyasi tartigmalar konusuldugunda imam hatiplerin olumsuz bir sekilde
giindeme geldigini; egitim, din gorevlileri ve egitim konularinin bunlarin ¢ok
gerisinde kaldigim sdylemektedirler.’®> THL endeksli giindemin din gorevlilerin
imajin1  zedeledigi ve DIiB’in kaliteli insan kaynagi teminini zorlastirdig

belirtilmektedir.>**

560 TIMAYV, “Imam Hatip Liseleri Sorunlar ve Coziim Onerileri Calistay1 Sonug¢ Raporu”, s. 8.
361 Bozan, Devlet Ile Toplum Arasinda, s. 9.

562 ONDER, “imam Hatiplere Bakis 20177, s. 32-37.

563 Celik, Ciftci, “Medyada imam Hatip Liselerine Bakis Arastirmas1”, s. 115.

564 Cakar, Bozan, Talu, Imam Hatip Liseleri, s. 201.
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2012 yilinda yapilan kanuni degisiklik sonucu katsay1r meselesinin halledilmis
olmasi, THL mezunlarmnin istedikleri iiniversite veya bdliime yerlesmeleri 6nemli

> Kanuni diizenleme, IHL mezunlarinim {iniversiteye giris ve

gelismelerdir.>¢
yerlestirme siirecinde yasadiklari kat say1 ve alan boliim tercihlerindeki engelleri
ortadan kaldirmistir. IHL mezunlarinmn {iniversitelerin tiim boliimlerine girislerine
imkan taninmistir. MEB Strateji Gelistirme Baskanligi tarafindan hazirlanan 2019-

2023 Stratejik Plan1’nda imam hatiplerin niteliginin artirilmas1 hedeflenmektedir.>®®

2014 yih TIMAV arastirmasinda, IHL mezunlarma esit firsatlar verilmesi
halinde daha basarili olacaklar1 ydniinde beklenti (%49,0) oldukea yiiksektir.®” THL
Ogrencilerine katsay1 uygulamasinin tekrar yasanmasi halinde tavirlarinin ne olacagi
sorulmustur. Ogrencilerin yaklasik  %60°1 okullarina devam edecegini, %39’u

okuldan ayrilacagini sdylemistir.>®8

Tiirkiye nin toplumsal beraberligi ve ¢agdas diinyaya katilimi agisindan ister
inang Ozgiirliigii ister insan haklar1 baglaminda degerlendirilsin katsayr meselesinin
¢oziilmesi son derece Onemlidir. Imam hatip liseleri, ¢ocuklarina din egitimi
aldirmak isteyen bir kesimin taleplerini karsilamaya hala devam etmektedir. Imam
hatiplerin kiz ¢ocuklarin yogun bir sekilde tercih ettigi okullar olmasi sebebiyle
egitimdeki firsat esitligini saglamada katkis1 biiyiik olmustur. Orgiin din egitiminde
[HL’lerin &niindeki engellerin kaldirilmasi ile beraber basta MEB, DOGM olmak
lizere, Universiteler, din egitimcileri ve STK’lar yeni nesil okullarin 6gretim
programi, fiziki yapilari, 6grenci ve 6gretmenlerine yonelik kitap, arastirma, rapor,
sempozyum, konferans gibi c¢alismalarin sayisinda da bir artis oldugu
gbzlenmektedir. Yapilan arastirmalar, IHL ler iizerinden gergeklestirilen tartismalart
bilimsel bir zemine oturtacagi gibi din egitiminin gelisimi i¢in onemli adimlar

olacaktir.

%65 TIMAV, “Imam Hatip Liseleri Sorunlar ve Coziim Onerileri Calistay1 Sonug Raporu”, s. 11.

366 MEB, “Milli Egitim Bakanlig1 2019-2023 Stratejik Plani1”, Strateji Gelistirme Baskanlig1, 2019,
https://abdigm.meb.gov.tr/meb _iys dosyalar/2021 11/11112345 Stratejik.

567 Ozensel, Aydemir, “IHL Ogrenci Profili”, s. 86.

568 Ozensel, Aydemir, “IHL Ogrenci Profili”, s. 52.
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2.9. Karma Egitim

Kiz ve erkek ogrencilerin bir arada, ayni okul veya sinif ortaminda egitim
gormesi seklinde tanimlanan karma egitim, 6rgiin ve zorunlu egitimin yayginlagmasi
ile kamuoyunun giindemine gelmistir. Egitimde cinsiyet konusunun ele alinmasi,
zihinsel ve kiiltlirel doniisiimlerin etkisiyledir. Geleneksel muhafazakar bakis acgisina
gore cinsiyet, biyolojik temelli ve degismez 6zelliktedir. Egitim kadin ve erkegin
dogal rollerini 6grendikleri bir aragtan ibarettir. Yenilik¢i bakis ise kadin ve erkegin
rollerini kiiltiirel bir olgu olarak ele almaktadir. Egitim, cinsiyetler arasinda
farkliliklar1 6gretmek ve cinsiyet esitligini tesvik etmek i¢in bir aractir. Zorunlu
egitim kapsaminda ulus devletler, daha ¢ok Ikinci Diinya Savasi sonrasinda cinsiyet
esitligini desteklemek, egitimde firsat esitligini saglamak ve sosyal adalet ilkeleri
geregince tiim vatandaglarima egitim hizmeti sunmak amaciyla karma egitime

8 Karma egitimle cinsiyetler arasi birlikte yasam becerilerini

yonelmistir.”
gelistirmek hedeflenmistir. Glinlimiizde zorunlu egitim yasinin yiikselmesi ile farkl
gelisim donemlerindeki kiz ve erkek dgrencilerin bir arada egitim gérmesi, akademik
basari, okul disiplini ve O&grenciler arasinda siddetin artmasi gibi konular,
egitimcilerin karma egitimi tartismasina neden olmaktadir.’’® Gelismis iilkelerde

karma egitim uygulamalarinin tercih edilmesinde daha ¢ok ekonomik ve sosyal

gerekceler 6ne ¢ikmaktadir.

Ulkemizde Osmanli déneminde Tanzimat’la beraber kiz ogrenciler, rgiin
egitimde yer almislardir. Bu donemde sadece sibyan mektepleri, azinlik okullart ile
yabanci okullarda karma egitim yapilmistir.’’! Cumhuriyet déneminde Tevhid-i
Tedrisat Kanunu’nun kabulii sonrasi tiim egitim kademelerinde karma egitim
uygulanmaya baslanmistir. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 15. Maddesi
ile “Okullarda kiz ve erkek karma egitim yapilmast esastir. Ancak egitimin tiiriine,
imkan ve zorunluluklara gore bazi okullar yalnizca kiz veya yalnizca erkek

ogrencilere ayrilabilir.”” Cumhuriyet doneminde yalniz ilkokullarda karma egitim

3% Avrupa Komisyonu, Egitim Ciktilarinda Cinsiyet Farkliliklari: Avrupa’da Alinan Tedbirler ve
Mevcut Durum, Egitim, Isitsel-Gorsel Medya ve Kiiltiir Yiiriitme Ajansi, 2010, s. 16,85.

370 fbrahim Hakan Karatas, “Egitimde Firsat Esitligi I¢in Karma Egitim mi? Ayr1 Egitim mi?”,
Egitime Bakig, Say122, (2012), s. 53.

571 Yahya Akyiiz, “Osmanli Son Déneminde Kizlarin Egitimi ve Ogretmen Faika Unliier’in Yetismesi
ve Meslek Hayat1”, Milli Egitim Dergisi, Say1 143, (1999), s. 1-3.
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uygulamas1 bulunmaktadir. Ortadgretim kademesinde karma egitim uygulanmakla

beraber bagimsiz kiz ve erkek okullar1 agilabilmistir.

Imam hatip liselerine artan ilgi beraberinde velilerin talepleri dogrultusunda
sadece kiz dgrencilere yonelik okullarin agilmasini giindeme getirmistir. MEB, 6nce
16 Haziran 2010 tarihinde yayimladig1 (miilga)2010/38 sayili genelge ile kiz teknik
ve meslek liselerinde kiz ¢ocuklarin egitim sistemine katilimini artirmayi
hedeflemistir. Daha sonra kiz Ogrencilere 06zel, okullar agilabilmesi noktasinda
“kizlarin okullasma oramimi artirmak amaciyla” 2014/8 sayili daha kapsamli bir
genelge yayimlamistir. Kiz okulu agilmasina iligkin tekliflerin valiliklerce yapilacagi
ve kararin Bakanlik tarafindan verilecegi belirtilmektedir. Genelgedeki ifadenin,
sadece kiz Ogrencilere yonelik okul agilmasinin “zorunluluklar” cergevesinde ele
alinmas1 gerektigi vurgulanmaktadir. Ayrica bir egitim tiirii ve olanak olarak
goriilmemesi gerektigi iizerinde durulmaktadir.’’> DOGM’ye bagl okullarda kiz
Ogrenci sayisini artirmak amactyla 2012 yilindan itibaren miistakil kiz imam hatip

liseleri agilmistir.

Ensar Vakfi, ONDER ve TIMAYV raporlarinda karma egitimin desteklenmedigi
goriilmektedir. Raporlarda miistakil kiz ve erkek smif veya okul talepleri one
cikmaktadir. Ensar Vakfi arastirmasinda kiz ve erkeklerin ayr1 ortamlarda
ogrenimlerine devam etmeleri gerektigi savunulmaktadir. ONDER, karma egitimin
tek segenek olmamasi gerektigi, isteyenlerin tek cinsiyete dayali okullara gidebilmesi
gerektigini belirtmektedir. TIMAV, imam hatiplerin kiz/erkek ayr1 siif veya
binalarda 6grenimlerine devam etmelerinin basar1 ve disiplin i¢in gerekli oldugu
diislincesini paylagmaktadir. TESEV, imam hatip liselerini kiz 6grencilerin
okullagsmas1 noktasinda firsat olarak goérmektedir. ERG ise karma egitime, kiz
ogrencilerin okula devamlarini saglamasi agisindan olumlu bakmaktadir. Ancak tek
cinsiyete dayali okullardaki 6grencilerin egitim siireclerinin karma egitim yapan
yasitlar1 ile somut veriler {izerinden takip edilmesini istemektedir. TED raporlarinda

karma egitimle ilgili goriislere yer verilmemektedir.

372 MEB, Milli Egitim Istatistikleri Orgiin Egitim 2009-2010, Ankara: MEB, 2010; MEB, Milli Egitim
Istatistikleri Orgiin Egitim 2010-2011, Ankara: MEB, 2011; MEB, Milli Egitim Istatistikleri Orgiin
Egitim 2011-2012, Ankara: MEB, 2012; MEB, Milli Egitim Istatistikleri Orgiin Egitim 2012-2013,
Ankara: MEB, 2013.
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ERG “Egitim Izleme 2013 Raporu”nda, kiz 6grencilere yonelik bagimsiz okul
acma politikalarinin  kisa vadede kizlarin okullagmasima katki saglayacagini
belirtmektedir. Fakat uzun vadede kiz ve erkek Ogrenciler arasinda geleneksel
cinsiyet¢i rol ve kaliplarin pekismesine neden olacagi endisesiyle karma egitime
karsi c¢ekimser durulmaktadir. ERG, karma egitime veya tek cinsiyete dayali
okullarin kayit, devam, {ist 6grenime gecis gibi somut veriler iizerinden karsilikli
olarak incelenmesini ve arastirilmasini onermektedir. Siire¢ i¢inde bu okullarda
olusabilecek olumsuz durumlara karsi egitimcilere, ailelere, egitim igeriklerine
yonelik rehberlik faaliyetlerinin giiclendirilmesi énemsenmektedir.’’® Imam hatip
liseleri lizerinden tek cinsiyete dayali egitim talebinin karsilanmasma yonelik bir

egilim oldugu ifade edilmektedir.’’*

TESEV’e gore imam hatip liselerindeki 6grenci niifusu her yil kiz dgrenciler
lehine artmaktadir. Bunun sebebi ister din egitimi ister ahlaki kaygilar olsun sonug
olarak imam hatiplerin kizlarin okullagsmasima olumlu bir katkisinin oldugu ifade

edilmektedir.’””

ONDER karma egitimle ilgili bir rapor yaymmlamistir. Raporda, gelismis
tilkelerde yapilan bilimsel arastirmalar referans gosterilmek suretiyle kadin ve erkek
cinsiyetinin biyolojik, nérolojik ve duygusal farkliliklarina isaret edilmektedir. Kadin
ve erkek cinsiyetindeki yapisal, islevsel farklar ve gelisim donemlerinin algi
farklariin 6grenme ve O0gretme siireglerine etkisi iizerinde durulmaktadir. Kiz ve
erkek 6grencilerin 6grenme sitillerindeki ayriliga dikkat ¢ekilmektedir. Kiz ve erkek
Ogrencilerin ayr1 okullarda 6gretimlerine devam etmelerinin kendileri agisindan
O0grenme siireglerine ve psikososyal gelisimlerine olumlu etkisinin olacagi iizerinde
durulmaktadir. Tek cinsiyete dayali Ogretim ortamlarinin ogreticilerin  6gretim
yontem ve stratejilerini etkin kullanmasina imkan sagladigi iddia edilmektedir.
ONDER, karma egitim ve tek cinsiyete dayali egitim modellerinin secenekli bir
sekilde talep edenlere sunulmasini istemektedir. Kaliteli bir egitim ve nitelikli

bireyler yetistirmek i¢in bu iki uygulamanin objektif kriterlerle ele alinmasi

573 ERG, “Egitim izleme Raporu 2013”, istanbul: ERG, 2014, s. 83.
4 ERG, “EIR 20117, s. 122.
575 Cakir, Bozan, Talu, Imam Hatip Liseleri, s. 168.
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onerilmektedir.’’® Diger taraftan medyada imam hatiplerin kiz ve erkek seklinde
ayrilmasinin somut higbir gerekcesi olmadan olumsuz bir durummus gibi haber

yapildig1 belirtilmektedir.”’

Ensar Vakfi arastirmasinda “Imam hatip liselerinde kiz ve erkek dgrenciler bir
arada egitim gérmeli midir?” sorusuna Ogretmenlerin %41,7’°s1 evet, %54,6’s1 ise
hayir demislerdir. Arastirmaya katilan dgretmenlerin yaridan fazlas1 IHL de kiz ve
erkek ogrencilerin birlikte 6grenim goérmelerine karst oldugunu ifade etmislerdir. Bu
konuda da 6gretmenler ikiye boliinmiis bir goriiniim arz etmektedir.’’® Ayn1 soru
ogrencilere sorulmustur. Arastirmaya katilan IHL &grencilerinin %55,5i karma
egitime kars1 ¢cikmistir. Ogrencilerin %36,4’{i karma egitimi desteklemektedir. Bu
soruya IHL &grencilerinin cinsiyet dagilimina gore bakildiginda IHL kiz
Ogrencilerinin %67,7’s1, erkek o6grencilerin %40,1°1 kiz ve erkek Ogrenciler igin

siniflarin ayrilmasi gerektigini diisiinmemektedir.>”

TIMAV arastirmasinda katilimcilar, %49,6 oraninda karma egitime evet
derken, %29,9 oraninda bir kesim karma egitime destek vermedigini ifade

O Karma egitimin IHL’lerin zayif vyanlarindan biri oldugu,>®!

etmislerdir.>®
ogrencilerin  kiz/erkek okullarinda/siniflarinda  6grenim  gdérmeleri, disiplinin
saglanmas1 ve basarty1 artirmasi agisindan firsat olarak goriilmektedir. IHL lerin kiz
ve erkek olmak {izere ayrilmasi,*®? eger bu miimkiin degil ise ayr1 kat ve bloklarda

kiz ve erkek smiflari olusturulmasi talep edilmektedir.’%?

Tiirkiye’de kiz ve erkek Ogrencilerin beraber veya ayr1 okullarda, ayr
siniflarda ogretimlerine devam etmeleri bireysel, toplumsal, dini ve egitsel yonden
egitim tartigmalarina konu edilmektedir. Tartigmalarin imam hatip liseleri ile

iligkilendirilmesinin iki nedeni bulunmaktadir. Birincisi imam hatip yetistirmek icin

576 Abdiilhak Halim Ulas Ulas, Ahmet Kirkkilig, “Karma Egitim ve Tek Cinsiyetli (Demokratik)
Egitim Uzerine”, Istanbul: ONDER, 2012.

577 ONDER, “Imam Hatiplere Bakis 2017”, s. 69.

578 Aslamact, “Ogrenci ve Ogretmenlerine Gére THL”, s. 92.

379 Aslamact, “Ogrenci ve Ogretmenlerine Gore THL”, s. 39-40.

380 Ozensel, Akin, Aydemir, “Tiirkiye’de Imam Hatipliler Algis1”, s. 97.

81 TIMAV, “Imam Hatip Liseleri Sorunlar ve Coziim Onerileri Calistay1 Sonug Raporu”, s. 8.
382 TIMAV, “Konya imam Hatip Liseleri Ogrenci Calistay1”, s. 11.

58 TIMAV, “Imam Hatiplerde Mesleki Miifredat”, s. 22; TIMAV, “Imam Hatip Liseleri Sorunlar ve
Coziim Onerileri Calistay1 Sonug Raporu”, s. 39; TIMAV, “Konya imam Hatip Liseleri Ogrenci
Caligtay1”, s. 8-11.
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acilan bu okullara mezun olduklarinda imamlik gorevini yapamayacak olan kiz
ogrencilerin kaydedilmesidir. Ikincisi ise daha ¢ok geleneksel gerekcelerle kiz ve
erkek Ogrencilerin bir arada egitim-O0gretim faaliyetlerine devam etmesinin uygun

goriilmemesidir.

2.10. Egitim Ortamlari

IHL’de fiziki kaynaklarin kullanimi ve yeterliligi, sosyal ve Kkiiltiirel
faaliyetlerin cesitliligi, derslik basina diisen 6grenci sayilart ONDER, TED, Ensar
Vakfi ve TIMAV tarafindan degerlendirilmistir. TED, imam hatiplerdeki dgrenci ve
O0gretmen sayilarina odaklanmistir. Ensar Vakfi, imam hatiplerdeki sosyal ve mesleki
faaliyetleri raporlarinda konu edinmistir. TIMAV, imam hatiplerde fen, dil
laboratuvari, spor salonu gibi ortamlarin durumuna raporlarinda yer vermistir. MEB
Ortadgretim Kurumlar1 Yonetmeligi 28.10.2016 tarihinde "Fen liseleri, sosyal
bilimler liseleri, spor liseleri, giizel sanatlar liseleri ile ozel program ve proje
uygulayan egitim kurumlarinda bir subeye alinacak égrenci sayisi 30; Anadolu
liselerinde, Anadolu imam hatip liselerinde, mesleki ve teknik Anadolu liselerinde,
¢ok programli Anadolu liselerinde ve mesleki ve teknik egitim merkezlerinde ise bir
subeye alinacak égrenci sayis1 34 'tiir." seklinde diizenlenmistir.’®* STK raporlarisa
merkezi smav puani ile yerlestirme sonuclarmna, IHL ve diger ortadgretim tiirleri
arasinda Ogrenci basina diisen derslik ve Ogretmen sayis1 farkliliklarina dikkat

¢ekilmektedir.

IHL 6grenci, 6gretmen ve velilerinin bu okullardaki mesleki, sosyal ve sanatsal
faaliyetlerine yonelik Ensar Vakfi arastirmasinda “Okulumuzda sosyal ve kiiltiirel
faaliyetler ¢ok yogundur.” seklindeki ifadeye Ogrencilerin %44,4’i katilmazken
%35,2’s1 katildigint belirtmistir. “Okulumuzda énemli dini giinler i¢in programlar
diizenlenmektedir.” ifadesine 6grencilerin %77,1°1 katildigini ifade etmis, %12,5’1 ise
katilmadiginmi bildirmistir. “Okulumuzda mesleki etkinlikler ¢ok yogundur.” ifadesine
ogrencilerin  %45,1’1  katildigi yoniinde olumlu goriis bildirmis, %27,3’1

katilmadigimi ifade etmistir.’®> Imam hatip 6grencilerinin geleneksel etkinlikleri

58 MEB, Milli Egitim Bakanhg: Ortadgretim Kurumlari Yénetmeligi.
585 Aslamact, “Ogrenci ve Ogretmenlerine Gére THL”, s. 71-73.
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olarak miinazara, siir okuma yarigmalari, boks ve giires bilinmektedir. ONDER
raporunda, program c¢esitliligi sonrasinda geleneksel etkinliklerin yani sira sanatin
degisik dallarinda imam hatiplerin varliklarin1 gosterdikleri, sosyal sorumluluk
projelerinde yer almalar1 ve goniilliiliik esash ¢alismalariyla haberlerde yer aldiklari
ifade edilmektedir.’®® Ogrenciler kiiltiir sanat alaninda, ¢ikardiklar1 okul dergileri,
tiyatro, koro, kisa film, oykii, fotografcilik ve boyama gibi aktivitelerle hem
kendilerini gelistirmeye hem de katma deger iiretmeye c¢alismaktadirlar.>®’
Ogrencilere yonelik mesleki yarismalar, sanat ve bilimsel faaliyetlerin arttig1 da

raporda yer almaktadir.>®®

IHL bina ve fiziki imkanlarma y&nelik bu okullarda 6grenim géren 6grencilere
sorular yoneltilmistir. TIMAV arastirmasia katilan dgrenciler, fen, dil laboratuvari,
spor salonu gibi imkanlarimin olmadigini, olsa bile aktif olarak kullanilmadigini dile

® IHL’lerdeki yogun ogrenci talebine orantili olarak derslik,

getirmislerdir.>
laboratuvar, pansiyon ve spor salonlar1 gibi yetersizlikler, okullarin zayif yanlar
olarak ifade edilmektedir. TIMAV tarafindan gergeklestirilen calistaym sonug
bildirgesinde IHL okul ortamlar1 icin; uygulama mescidi, konferans salonu,
yemekhane, spor salonu, kiitiiphane, sinema vb. bir¢cok faaliyetin yapilacagi
ortamlarin  olusturulmasi, laboratuvar ve kiitliphane acilmasi var ise
zenginlestirilmesi, gelisen teknolojik imkanlardan faydalanilmasi, siniflarin brans ve
ders iceriklerine gore diizenlenmesi istenmektedir.’*> ONDER raporunda, imam hatip
okulu binalarinin geleneksel Tiirk mimarisine ve 6grencilerin bedensel gelisimlerine
uygun insa edilecegi haberine yer verilmektedir.”®! TIMAV arastirmasinda IHL

ogrencilerinin ¢ogunlugu, okul gevrelerini giivenligi bulmadiklarmi ifade ederek®?

giivenlik sorununun ¢éziilmesini istemektedirler.>

38 ONDER, “Gazetelerde imam Hatiplere Bakis 2019”, s. 55-67.

587 ONDER, “Gazetelerde imam Hatiplere Bakis 2020, s. 113.

388 ONDER, “Gazetelerde imam Hatiplere Bakis 2018, s. 39-44.

589 Ozensel, Aydemir, “Tiirkiye Imam hatip lisesi Ogrenci Profili Arastirmas1”, s. 24.

% TIMAV, “Imam Hatip Liseleri Sorunlar ve Céziim Onerileri Calistay1 Sonu¢ Raporu”, s. 8,38-39.
91 ONDER, “Imam Hatiplere Bakis 2017”.

%92 Ozensel, Aydemir, “Tiirkiye Imam hatip lisesi Ogrenci Profili Arastirmas1”, s. 29.

93 TIMAV, “Konya Imam Hatip Liseleri Ogrenci Calistay1”, s. 30.
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2.11. Biitce

Tiirkiye’de din 6gretimi dahil olmak iizere egitimin igerigi Orgiin ve yaygin
egitimi kapsayacak sekilde devlet tarafindan belirlenmektedir. Kamu tarafindan
ylriitiilen Ogretim faaliyetlerinin finansmani1 biiyiik 06l¢iide merkezi biitceden
karsilanmaktadir. Hiikiimet ve egitim yoneticileri, egitim finansmanina aktarilan
kaynaklart; giiniin, gelecegin ihtiya¢ ve beklentilerine gore planlamaktadir. Son
yillarda merkezi biitceden egitim harcamalarina ayrilan payda, ciddi artiglar
gozlenmektedir. Tiirkiye’de din egitimi ve kurumlar agisindan yasanan dontisiimler
ve halkin bu kurumlara olan yogun ilgisi beraberinde MEB DOGM ve DIB gibi
kurumlara ayrilan biitce giderlerinin farkli toplumsal kesimler tarafindan
sorgulandigr goriilmektedir. STK’lar, kamu kaynaklarinin MEB i¢indeki genel
miidiirliiklere dagilimindan yola ¢ikarak hiikiimetin imam hatip okullarina aktardigi
biitce ve kaynaklar konusunda goriis belirtmislerdir. IHL, genel liseler ve diger
meslek liseleri ile 0grenci sayilari, 6gretmen basina diisen 6grenci sayisi itibariyla

STK raporlarinda karsilastirilmaktadir.

TED, ERG ve ONDER raporlarinda imam hatiplere merkezi biitgeden ayrilan
biitce ve kaynaklara yonelik degerlendirmelere yer verilmistir. TED, DOGM’ye
ayrilan 6denek miktar1 ve 4+4+4 egitim sisteminin 0gretmen normlarina etkisini,
ERG, imam hatiplere farkli ortadgretim kurumlarina kiyasla fazla 6denek verildigini
raporlarinda islemektedir. ONDER, gazete haberlerinde imam hatiplere ayrilan
biitgeyle ilgili haberlerin yanli oldugunu islemektedir. Orneklem grubundaki diger

STK’larin raporlarinda bu konuya deginmedikleri goriilmiustiir.

TED tarafindan yapilan degerlendirmede, 4+4+4 egitim sistemiyle beraber
imam hatip ortaokullarinin agilmasinin ve se¢meli dersler uygulamasinin yiiriirliige
girmesinin egitim sisteminin dengesini bozdugu, ¢cok sayida 6gretmenin norm fazlasi
duruma diigmesi veya brans degisikligi yapmak zorunda kalmasi nedeniyle kaynak
yonetimini zorlastirdig: iddia edilmektedir.’** ERG’ye gore imam hatip ortaokullari
ve liselerinin bagli oldugu DOGM’nin ddeneklerinde ¢ok 6nemli bir artis soz

konusudur.’®> ONDER raporunda, imam hatiplere ayrilan biitgenin Fen ve Anadolu

594 «“pisa 2012: Tiirkiye Uzerine Degerlendirme ve Oneriler”, Analiz, Ankara: TED, 2014, s. 12.
395 ERG, “EIR 20127, s. 48.
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liseleri ile kiyaslandigi ve imam hatiplere fazla 6denek verildigi iddialarinin gazete
haberlerinde yer aldig1 belirtilmektedir.>*® Cumhuriyet gazetesinde yer alan “Dindar
nesil insaatlarr”, Birgiin gazetesinin, “Imam hatipler yine para yutacak” haberleri,
imam hatip liselerinde egitim kalitesinin artirilmasi projelerinden rahatsizlik
duyuldugunu gostermektedir. ONDER, bu tarz haber basliklarinin dnyargili ve
bilimsel verilerden uzak kendisini bu okullarin karsisinda konumlandiran bazi yayin

organlarinda yer aldigmi belirtmektedir.>®’

ERG’nin raporunda, IHL &grencilerinin egitim aldiklari alanda istihdam
edilmek yerine farkli {iniversite ve boliimleri tercih etmeleri, egitim politikalarindan
sapma olarak degerlendirilmektedir. IHL 6grenci sayisinin imam hatip meslegine
olan arz ve talep dengesi gozetilerek belirlenmesi gerektigi savunulmaktadir. Imam
hatip liselerinde 6grenci basina diisen maliyetlerin genel ortadgretimden 2,5 kat,
meslek liselerinden 1,5 kat fazla oldugu ifade edilmektedir. Ogrenci basina harcama
miktarinin 3.334 YTL ile birinci sirada oldugu saglik meslek liselerinden sonra 3.037
YTL ile imam hatip liselerinin geldigi belirtilmektedir. Bu durum, kaynaklarin etkin
kullanimi1 ve maliyet hesaplamasi agisindan sorgulanmaktadir.’*® ONDER raporunda
katilimcilar, kamuoyunda siyasi ve ideolojik konulardan sonra imam hatiplerin okul
ve Ogrenci sayilar1 {izerinden yapilan degerlendirmelerle oOne ¢iktigini

soylemektedir.’

Egitim kaynaklarinin bireyin, toplumun, devletin oOnceliklerine gore
paylastirilmasi1 esas olmalidir. Her seyden once egitim biit¢esinin degisen egitim
politikalarina paralel olarak esnek bir yapida degerlendirilebilmesi gerekmektedir.
Ihtiyag  duyulan alanlara kaynaklarn  aktarilmasi egitim  yoneticilerinin

gorevlerindendir.

%% ONDER, “Imam Hatiplere Bakis 20177, s. 67; ONDER, “Gazetelerde imam Hatiplere Bakis
20187, s. 34.

97 ONDER, “Gazetelerde iImam Hatiplere Bakis 20197, s. 22-30.

398 Yilmaz, Beceriler, Yeterlilikler ve Meslek Egitimi, s. 47.

59 Celik, Ciftci, “Medyada imam Hatip Liselerine Bakis Arastirmas1”, s. 121.
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UCUNCU BOLUM
TARTISMA, ONERILER VE SONUC

3.1.Tartisma

Arastirmaya konu edilen Tirkiye’deki Sivil Toplum Kuruluslarinin
ortaggretim mesleki din 0gretimine yonelik goriislerini alan aragtirmalari, ¢alistay

raporlari, bagimsiz raporlar seklinde sunduklar1 goriilmektedir.

3.1.1. iHL Statii

Imam hatipler kamuoyunda kapasitesinden fazla grenci aldig1, kapasitelerinin
simnirlandirmast  gerektigi, kiz O6grencilerin bu okullarda &grenimlerine devam
etmeleri, genel egitime doniisme ve egitimde ¢ift bashiliga donlisme endisesi gibi
konu basliklarinda ele alinmaktadir. STK’larin ortadgretim mesleki din 6gretiminin
statiisii ile ilgili goriisleri degerlendirildiginde TED imam hatiplerin kurulug amacina
atfen meslek lisesi olduklarimi ve belirli bir okul ve Ogrenci sayisiyla
sinirlandirilmalar1 gerektigini savunmaktadir. ERG ve TIMAV, IHL’nin meslek
lisesi kapsamindan ¢ikarilmasi goriisiinii ileri siirmektedir. TIMAV, imam hatiplerin
Tiirk egitim sistemiyle uyumlu, toplumun farkli kesimleri tarafindan kabul géren
kurumlar oldugunu, dini sahada gorev almak isteyen dgrencilere yonelik baska bir
program uygulanmasini istemektedir. TESEV ve Ensar Vakfi raporlarinda imam
hatiplerin toplum tarafindan salt mesleki kurumlar statiisiinde degerlendirilmedigi

goriilmektedir.

Literatiirde imam hatiplerin ortadgretim i¢indeki statiisii ile ilgili farkl goriisler
yer almaktadir. Bu goriisler arasinda 6ne ¢ikanlardan Karaman, imam hatiplerin
“hem meslege hem de yiiksekogrenime 6grenci hazirlayan ortadgretim kurumu”
niteliginin kanunda yer almasindan sonra “hem meslege hem de yiiksekogrenime
ogrenci hazirlayan” liseler statiistine kavustugunu, artik bir “meslek lisesi”

olmadigin1 ifade etmektedir.®” Cémert ise ilk kurulusundaki beklentiler ve

600 Hayrettin Karaman, “IHL meslek liseleri midir?”, (31.09.2009).



hedeflerin degismesi sebebiyle imam hatiplerin ‘imam ve miiezzin’ yetistiren tipik bir
‘meslek okulu’ olmaktan ¢iktigin1 belirtmektedir.®! IHL mezunlari, okullarin1 genel
ortadgretimde edinilen becerilerin yaninda dini, manevi degerlerin kazandirildig:
kurumlar olarak gdrmektedirler.®®> Baslangigta toplumun din hizmetleri alaninda
nitelikli din adami ihtiyacini karsilamak i¢in kurulan bu okullar, zamanla dindar
ailelerin din egitimi ihtiyaglarin1 gideren din egitimi agirlikli genel ortadgretim

kurumu 6zelligi kazanmislardir.®%

Imam hatiplerin kurulus amacina uygun olarak nitelikli din adami yetistirme
islevini savunanlar da bulunmaktadir. Sarpkaya imam hatipleri, kamuoyunda
tartisilan kurumlar olmaktan kurtarmak i¢in bu okullarin her seyden 6nce bir meslek
okulu oldugunun net bir sekilde ortaya konmasi gerektigini sdylemektedir.5%*
Civaoglu, Tiirkiye’de imam hatip lisesi 0grenci sayisinin vaiz ve imam kadrosu
kadar smirlandirilmasi ve ihtiya¢g disindaki liselerin genel liseye doniistiiriilmesi
gerektigini savunmaktadir.’®> imam hatip liselerinin meslek lisesi olmasi nedeniyle
din adamu ihtiyacindan fazla agilan imam hatiplerin egitim planlarina ters diistiigii ve
amag dis1 istihdamin egitim hizmetlerini engelledigi belirtilmektedir.®°® Acuner, 28
Subat donemi uygulamalarindan hareketle “ihtiya¢” kavraminin muglak ve toplumsal
gerceklikten uzak oldugunu soylemektedir.®®” STK raporlarinda ¢ikan sonuglara

benzer sekilde imam hatiplerin meslek lisesine doniistiiriilmesi veya kapatilmasi

diisiincesine yiiksek diizeyde kars1 ¢ikilmaktadir.5%®

001 Yysuf Ziya Coémert, “Tmam-Hatipler ‘Meslek Okulu’ Olmaktan Cikt1”, Karar Gazetesi,
(31.07.2017).

602 Karasubasi, Akin, Yildirim, “Ogrenci ve Mezunlarmin Perspektifinden Imam Hatip Liselerinin
Degerlendirilmesi”, s. 88.

603 Coskun Dikbiyik, Adem Béliikbast, “Eyiip K1z Anadolu imam Hatip Lisesi Son Smif
Ogrencilerinin Universite Yonelimleri Uzerine Bir Degerlendirme”, Akademik Sosyal Arastirmalar
Dergisi, Say1 33, (2016), s. 185-86.

604 Ruhi Sarpkaya, “K®oy Enstitiileri’nden Sonra imam-Hatip Liseleri”, Toplum ve Demokrasi, Cilt 2,
Say1 3, (2008), s. 25.

895 https:/www.milliyet.com.tr/yazarlar/guneri-civaoglu/ihlye-opucuk-334464?sessionid=2,
05.05.2004.

% Hamza Eroglu, “Modern Egitim Ilkesi Olarak Egitim Birligi ve Yanls Uygulamalar”, Atatiirk
Arastirma Merkezi Dergisi, Cilt 4, Say1 10, (1987), s. 44.

7 H. Yusuf Acuner, “imam Hatip Okullarinda Din Egitimi ve Sorunlar1”, Tiirkiye 'de Din Egitimi ve
Sorunlart, Istanbul: DEM Yayinlari, 2018, s. 143.

608 Mustafa Sar1, “imam-Hatip Liselerini Tercih Eden Ogrenci ve Velilerin Beklentileri ve Bu
Beklentilerin Karsilanma Diizeyi”, Giimiishane Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi, Cilt 10, Say1
19, (2021), s. 109.
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MEB 2023 Egitim Vizyonu belgesinde imam hatiplerin varlik amaclar1 ve
konumlar1 tanimlanmaktadir. Genel egitim sistemi i¢inde imam hatiplerle ilgili hedef
ve alt hedefler belirlenmistir. Belgede “Orgiin egitim sisteminde din egitimini
kurumsallastirmak amaciyla olusturulmus olan imam hatip okullari, zamanla genel
egitim icinde algilanan bir egitim kurumuna doniismiistiir.” ifadesi bu okullarla
gelecegi ile ilgili olarak meslek lisesi mi genel lise mi sorusunu biiyiik olgiide
cevaplandirmaktadir. Belgede ebeveynlerin imam hatiplere ¢ocuklarin1 génderme
gerekcgesi olarak ‘akademik egitimin yaninda temel dini bilgileri de aldirmak oldugu’
ifadesine yer verilmektedir. Ote yandan okul tiirleri iizerinden yapilan degerlendirme
ve tartismalarin bu okullarda 6grenimlerine devam eden 6grencilere verdigi zarar
tizerinde durulmaktadir. Belgede gecen “hichbir okul tiiriindeki ogrencimiz bir
digerinden daha avantajli ya da dezavantajli degildir.” ifadesi ile okul tiirleri
lizerinden yiiriitiilen yanlis y&nlendirmelere dikkat cekilmektedir.5” Veliler ve
Ogrenciler arasinda olusan bu algiin oniine gegmek i¢in kamuoyuna ¢esitli istatistik

verileri ile bilgilendirmelerin yapilmasi gerekmektedir.

ERG ve TESEV, imam hatiplerin, ideolojik ve siyasi ¢ekismelerin merkezinde
konumlandirilmasinin  temelinde; hiikiimetlerin halkin din egitimi ihtiyacini
gormezden gelmesini ve basortiilii kizlarin egitim taleplerinin demokratik ¢ergevede
ele alinmamasm gostermektedir.!’ Kara, imam hatip okullarinin Tiirkiye’de din-
devlet, laiklik ve din egitimi gibi genis kapsamli meselelere bagli bir hadise olarak

611

ele alinmasi gerektiginin alti1 ¢izmektedir.”"" Tiirkiye’de devlet, hakim gii¢ olarak

dini ve din egitim kurumlarmi kontrol etme ve bir mesruiyet aracit olarak
gormiistiir.%'? Islami kesim imam hatip liselerini din egitimi almis ahlakl nesillerin

yetistirildigi ve Islami bilgilerin iiretildigi mekanlar olarak gérmektedir.®'

699 MEB, “2023 Egitim Vizyonu”, Milli Egitim Bakanlig1, 2018, s. 104.

610 Carkoglu, Toprak, Degisen Tiirkiye'de Din, s. 4; ERG, “Beceriler, Yeterlilikler ve Meslek Egitimi:
Politika Analizi ve Oneriler”, s. 13,45.

611 Kara, “Imam Hatipleri Yeniden Tartismak”, s. 35.

612 Necdet Subasi, “Tiirkiye’de Laiklik ve Din Egitimi -Reel-Politik Giizergahlar”, DEM Dergi, Say1
2, (2007), s. 6-10; Siimeyra Arican, “Sivil Toplum Kuruluslarina Goére imam-Hatip Okullar1:
Kurumsal Varlik ve Meslek Lisesi Statiisii”, s. 669, (13.12.2021),
https://dergipark.org.tr/en/pub/beuifd/issue/58227/802252.

613 Kemal Inal, “Tiirkiye’de Ge¢misten Giiniimiize Din Politikalar1 ve Egitime Etkileri”, DEM Dergi,
Say1 2, (2007), s. 17.
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1997 yilinda egitim sisteminde yapilan degisikliklerin temelinde imam hatip
okullarinin siyasal bir diizlemde ele alinmasi ve orgiin egitimde basortiilii kizlarin
varlig1 yatmaktadir. imam hatip okullarina taraf olan siyasi cenah ve imam hatip
okullarma kars1 olanlar seklinde kendini gosteren kamplagmann dénemin siyasi
sOylemlerini ve siyasetcilerini etkileyerek beraber iki kesim arasindaki catismay1
derinlestirdigine isaret edilmektedir.®'* Avrupa’da egitim politikalarinda hedef,
bireyde hangi yeteneklerin bulunmasi gerektigi ve buna ulasmanin yolunun ne
oldugu dogrultusundadir. Tiirkiye’de egitim politikalarinda ise Atatiirk'iin ortaya
koydugu Tiirk ulusu ve Tiirk kimligini olugturmak birincil hedeftir. Bireysel kisilik
gelisimi  daha sonra gelmektedir. Sekiz yillik kesintisiz egitim yasasinin
cikarilmasinda oldugu gibi temel motivasyon, Islami sizmalara karsi laik
cumhuriyetin korunmasidir.’> Ocal, imam hatip okullarinin siyasetin giindeminden
diismemelerine ragmen imam hatip 6grencilerinin ideolojik ve siyasi olaylardan uzak
durdugunu sdylemektedir.'® Yukarida ifade edildigi gibi halkin din egitimi
taleplerinin Orgiin egitimde karsilik bulmamasi, halkin din egitimi ihtiyacin1 imam
hatip okullar iizerinden gidermesine yol agmistir. Dolayisiyla bu okullar, nitelikli
din gorevlisi yetistirme islevine ek olarak halkin din egitimi ihtiyaglarin1 gideren

kurumlar olarak da goriilmiistiir.

[HL’ler adi iistinde imam ve hatip yetistirmek i¢in kurulan okullardir.
Baslangicta bu okullara kiz 6grencilerin kaydi yapimamistir. Kizinin IHL’de
Ogrenim gormesini isteyen bir veli, mahkemeye bagvurmustur. Velinin hukuk
miicadelesi olumlu sonug¢ vermistir. Danistay’in 15.12.1976 giin ve 1976/4374 sayili
karar1 ile kiz 6grencilerin imam hatip okullarinda 6grenim gdérmelerinin Onii
acilmistir.%!” Laik kesim “kizlardan imam olamayacagina gore bu okullara neden
geliyorlar” seklinde itiraz etmektedir. Kizlarin bu okullara devam etmesini

engellemek icin bagortlisii yasagiyla kiz cocuklarmmin bu okullara gidisleri

614 Fehmi Calmuk, Kod Adi IHL: Bir Imam Hatip Hikdyesi, Ankara: Merdiven Yaynlari, 2004, s. 47-
74.

615 Beyza Bilgin, “Kiiresellesme Din ve Egitim”, Dini Arastirmalar, Cilt 6, Say1 17, (t.y.), s. 210.

616 Mustafa Ocal, “imam Hatip Liselerinde Din Ogretimi”, IV. Din Siirasi, Ankara: Diyanet Isleri
Baskanligi, 2009, s. 248.

617 Mustafa Ocal, “Tiirk Hukuk Mevzuatinda Din Egitim ve Ogretiminin Yeri ve Uygulama Bigimi”,
Avrupa Birligi Siirecinde Dini Kurumlar ve Din Egitimi, Istanbul: Islami Ilimler Arastirma Vakfi,
2007, s. 531.

175



engellenmeye calisiimistir.’'® Din adami olmayacaklar1 halde IHL’ye kiz 6grenci
alinmast [HL’nin “gizil islev” vyiiklenmesinin ve meslek lisesi olarak
kalamayacagmm bir gdstergesi olarak degerlendirilmektedir.’’® Ozerk, giiniimiizde
bagimsiz kiz ve erkek THL acilmasinin giincel toplumsal gercekliklerle bagdasmadig
gerekcesi ve de imam olmak i¢in erkek ve iiniversite mezunu olma sart1 sebebiyle

mevcut [HL lerin diiz liseye ve meslek lisesine ¢evrilmesini teklif etmektedir.52°

Bilgin, insanin zihinsel, ruhsal ve bedensel biitiin gereksinimlerinin dengeli bir
sekilde doyurulmasi ve gelistirilmesinde, toplumun biitiin fertlerinde bulunmasi
gereken Ozelliklerin kazandirilmasinda, genel egitimin oldugu kadar din egitiminin
de sorumlu oldugunu belirtmektedir.®*! Tosun’a gore okulun temel gorevlerinden biri
toplumsal degerleri yeni yetisen nesillere aktarmak ve benimsetmektir. Din egitimi
ve Ogretiminin bu konuda okula yardim etmek suretiyle devlet ve halk
biitiinlesmesine katki saglayacagini belirtmektedir. Din egitimi ve &gretimine parti
ideolojisi ve siyaseti ile yaklasilmasinin faydadan c¢ok zarar getirecegini
soylemektedir.®*? Aslamaci, Islim egitim gelenegi icinde giiniimiiz sartlarinda
olusmus bir model olarak gordiigli imam hatip okullarini, devletin gézetiminde genel
egitimin bir parcasi olmasi, modern yapisi, programinda dini ve kiiltiirel derslerin
bulunmasi, i¢inde bulundugu toplumla biitiinlesmesi gibi 6zellikleri itibariyla diger

3 Batar, toplumun din egitimi

I[slam egitim tecriibelerinden ayirmaktadir.®
noktasindaki taleplerinin devlet tarafindan analiz edilmesi gerektigi, aksi takdirde
halkin isteklerine ragmen ylriitilen politikalarin birgok sikintiyr beraberinde
getirecegini ifade etmektedir.®>* Subasi, toplumsal alanda siirekli hedef tahtasina
konulan imam hatiplerin kendilerinden beklenilen teolojik ve fikri atilimlari

gerceklestirmesi zorlagmaktadir. Nicelik ve nitelik olarak zayiflatilan imam

018 Gokagt1, Tiirkiye 'de Din Egitimi ve Imam Hatipler, s. 229.

619 Ozcan, Sosyo-Ideolojik ve Sembolik Yoniiyle, s. 91.

620 Kamil Ozerk, “Egitimde Esitlik ve Esdegerlik”, Egitim Hakk: ve Gelecek Perspektifleri, Ankara:
TED, 2008, s. 273.

621 Beyza Bilgin, “Din Egitiminin Genel Egitimdeki Yeri”, Ankara Universitesi llahiyat Fakiiltesi
Dergisi, Cilt XXIV, (1990), s. 469-83.

622 Cemal Tosun, “Tiirkiye’de Din Egitimi ve Ogretimine Genel Bir Bakis”, Tartisilan Degerler
Ag¢isindan Tiirkiye, Ankara: Tirkiye Diyanet Vakfi Yaynlari, 1996, s. 95-111.

623 Tbrahim Aslamaci, “Tiirkiye’nin islam Egitim Modeli: imam-Hatip Okullar1 ve Temel Ozellikleri”,
Turkish Studies, Say19, (2014), s. 265-78.

624 Yusuf Batar, “Tiirkiye’de Din Egitimi ve Toplumsal Beklentiler -Konya Ornegi-”, Yalova Sosyal
Bilimler Dergisi, Cilt 2, Say1 4, (2012), s. 150.
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hatiplerin  psikolojik ve sosyolojik diizeyde i¢inde bulundugu topluma

yabancilagmasi kaginilmaz olacaktir.®?

Ayhan, oOrglin egitim icinde dogru bir Ogretim metoduyla verilecek din
egitiminin insanin duygu ve diislince biitiinliigiine olumlu katkisinin olacagin
belirtmektedir.?® Cebeci, din egitimi konusunda toplumda siyasi ve ideolojik
kuskularin giderilmesine, bireyin dini taleplerinin toplumun ideal ve akilct
hedefleriyle biitiinlesmesine vurgu yapmaktadir.®?’ Tas’a gore Osmanli Devletinde
egitimin modernlesmesi siirecinde din egitiminin ihmal edilmesi sonucunda
gelismelere ve yeniliklere acik olan Islam dininin egitiminin ileri seviyede
yapilmasima ihtiya¢ duyulmustur.®?® Imam hatiplerin aldiklar1 dini egitim itibariyla

Tiirkiye’nin toplumsal biitiinliigiine olumlu katkilar1 olacag: da ifade edilmistir.5%°

STK raporlarinda (TIMAV, TESEV, Ensar Vakfi), 6grencilerin ve ailelerinin
farkl1 okul tiirlerine kiyasla IHL yi tercih sebepleri islenmektedir. Imam hatiplerin iki
toplumsal islevi yerine getirdigi ifade edilmektedir. Bunlardan birincisi toplumun din
egitimi talebini karsilamasi, ikincisi ise kiz ¢ocuklarmi ahlaki bir ortamda okutmak
isteyen ailelerin bu beklentilerini karsiliyor olmasidir. Toplumsal bir ihtiyaci
karsilamalar1 sebebiyle halkin maddi ve manevi olarak bu kurumlar1 destekledigi
aciktir. Ozcan’a gére ¢ocuklarini “din adami1” yetistirmek icin gédndermeyen velilerin
olusturdugu bu iki talep, ayn1 zamanda imam hatiplerin sorunlu iglevidir. Velilerin
cocuklari1 imam hatibe gonderme gerekcelerinin Orgiin  Ogretim iginde
¢Oziilebilmesi halinde din 6gretimi alaninda yasanan problemler giderilebilecektir.
Diger yandan imam hatipleri savunan ve imam hatiplere elestirel yaklasan taraflarin
kaygi ve taleplerini bir “iktidar arayis1” olarak degil de “uzlasma arayis1” i¢inde ele

almalari, toplumsal uzlasmanin makul zeminini olusturacaktir.%*°

625 Necdet Subast, “Imam Hatip(li)ler Uzerine Teolojik Birikimin Modern Kaynaklar1”, Degerler
Egitimi Dergisi, Cilt 2, Say1 6, (2004), s. 115-32.

626 Halis Ayhan, “Kiiresellesme ve Tiirkiye’de Din Egitimi”, Kiiresellesme Islam Diinyasi ve Tiirkiye,
Istanbul: Ensar Nesriyat, 2002, s. 263.

827 Cebeci, Din Egitimi Bilimi ve Tiirkiye'de Din Egitimi, s. 142.

628 N. Fahri Tas, “Tiirk Milli Egitiminin Yenilesmesi ve Oncelikleri”, Milli Egitim Dergisi, Cilt 23,
Say1 159, (2003), 5. 228-38.

629 Fatih Cnar, “Imam Hatip Liselerinden Beklentiler”, Uluslararas: Sosyal Arastirmalar Dergisi, Cilt
11, Say1 60, (2018), 5. 1259.

630 Faruk Ozcan, “Bir Toplumsal Baris Firsat1 Olarak Tiirkiye’de Din Egitimi”, 4+4+4 Imam Hatip
Tiim Tartismalarin Odag1 Okul Din Ogretiminde Toplumsal Uzlasma, Istanbul: Toplumsal Yayincilik,
2014, s. 227-28.
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Tosun’a gore imam hatiplere halkin yogun bir sekilde yonelmesinin temelinde,
bu okullarda verilen egitim-6gretimin niteligi ile halkin beklentisi olan dini ve milli
kimligi daha iyi yansitmasi yatmaktadir.®*! Aslan, sadece dini egitim ve pozitif
bilimleri bir araya getirmenin yeterlilik noktasinda sorgulanmasi gerektigini
soylemektedir.®*? Velilerin imam hatip okullarma cocuklari1 génderme sebebi
olarak ¢ocuklarinin din egitimi almalar1 ve kizlarinin bagortiilii bir sekilde bu
okullarda egitim almalari yer almaktadir.®® IHL’de kiz &grencilerin varligina
elestirel yaklasan sdylem, kizlarin bu okullara gitmeleri veya nasil gittiklerinden ¢ok
kiz cocuklarimin mezun olduktan sonra cizdikleri birey tipini sorgulamaktadir.
[HL ye elestirel yaklasan kesim, devlet okullarinda egitimle hedeflenen ¢agdas birey

tipinin zidd1 bir bireyin devlet eliyle yetistiriliyor olmasi endisesini tasimaktadir.®*

Tiirk halki, kimseden emir almadan goniilliiliikk esasiyla "Kendi okulunu kendin
yap" kampanyasi ile imam hatiplere sahip ¢ikmis, tefrisatin1 yaptiktan sonra MEB’e
teslim etmistir.*> Imam hatip okullar1 bu fonksiyonlarmim yam sira muhafazakar
kesimin kurumsallasmasinda ve yeni bir kimlik olusturmalarinda roller
{istlenmistir.®*® Diger yandan maddi imkansizliklar iginde olan ailelerin ¢ocuklarima
bu okullar vasitasiyla egitim imkani1 saglanmistir. Daha da 6nemlisi toplumda dogru
dini bilgi edinilmesinde ve dini konularda belirli bir hosgorii ortaminin olusmasinda
imam hatiplerin etkili oldugu ifade edilmektedir.®*” Toplumun bina, arsa, pansiyon,
burs gibi imkanlar1 bu okullar icin seferber etmeleri egitim igin firsat olarak
degerlendirilmektedir. Imam hatip okullarinin giiniimiize kadar varligmin devam
etmesinde halkin din egitimi alanindaki ihtiyaglarina cevap vermesinin etkili oldugu
bir gergektir. Muhafazakar kesim, toplumun din egitimi ihtiyacinin 6lclilemeyecegi

gibi sinirlandirilamayacagini da savunmaktadir.

631 Tosun, “Tiirkiye’de Din Egitimi ve Ogretimine Genel Bir Bakis”, s. 105.

632 Zarife Arslan, “Toplanti, Sempozyum, Calistay”, Istanbul Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi,
Say1 29, (2013), 5. 193-97.

633 Fatma Gonca Diindar, Cocuklarini Imam Hatip Lisesine Gonderen Anne Babalarin Imam Hatip
Liselerini Tercih Nedenleri ve Beklentileri (Yozgat Ili Ornegi), (Yiiksek Lisans Tezi), Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2008, s. 33-38.

634 Ozcan, “Ulkemizde Din Ogretimi Alan1”, s. 149.

635 Mustafa Ocal, “Cumhuriyet Déneminde Tiirkiye’de Din Egitim ve Ogretimi”, Cilt 7, Say1 7,
(1998), 5. 249.

636 Gokagti, Tiirkive 'de Din Egitimi ve Imam Hatipler, s. 200.

637 Cebeci, “Imam Hatip Liselerinin Ogrenci Yapist ve Bunun Sosyal Gelisme Agisindan
Degerlendirilmesi”, s. 111-20.
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Baslangigta ortadgretim diizeyinde din adami yetistirme gorevini iistlenen
imam hatip liseleri, toplumsal degisimlerin etkisiyle “din adami yetistirmek” islevine
ek olarak “yiiksekdgretime Ogrenci hazirlamak” islevini resmen kazanmustir.®®
Giliniimlizde imam hatip okullar1, hala hem meslege hem de yiiksekogretime 6grenci
yetistirmektedir. IHL mezunlar1 DIB biinyesinde imam, miiezzin ve Kur’an kursu
Ogreticisi olarak gorev alabilmektedir. Yiiksekogretim alaninda istedikleri boliim ve
fakiilteye hicbir puan ve katsay1r engeline takilmaksizin girebilmektedirler. Bunun
yaninda toplumun din egitimi ihtiyacini karsilayan alternatif kurumlar agilmamasi
nedeniyle toplumun din egitimi talebini karsilama ve dindar ailelerin kiz ¢ocuklarin

okutabilecekleri dgretim kurumlari islevlerini de yerine getirdikleri goriilmektedir.®*

Imam hatip liselerinin “din adami yetistirmek™ islevi disinda {istlendigi bu
rollerin IHL nin “asir1 islev’le yiiklenmesine yol agtig1 ifade edilmektedir. IHL nin
“din adam1 yetistirmek™ islevi disindaki “istege bagl din 6gretimi alinabilecek bir
egitim kurumu olma” ve “muhafazakar ailelerin kizlarin1 okutabilecekleri bir okul
olma” gibi roller, bu okullarin yiiklendigi sorunlu islevlerdendir. Zamanla kurulus
amacina ek fonksiyonlarin eklenmesinin bu rollere uygun “yapisal farklilasma”

eksikliginin bu okullar1 sorunun merkezi haline getirdigi goriilmektedir.5*°

IHL mezunlarinin iiniversite yonelimi, IHL 6grenci sayilari, meslege yonelme
durumlar1 gibi konular sorun alani olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Genel egitimin
icinde toplumun din egitimi noktasinda isteklerinin yeterince karsilik bulmamasi,
imam hatip okullarini tartismali bir hale getirmektedir. Kizlarin ayr1 binalarda egitim
gérmesi ve bagortlisiine imam hatiplerde miisamahali davranilmasi, muhafazakar

ailelerin kiz ¢ocuklarinin okullagmasinda etkili oldugu raporlarda yer almaktadir.

3.1.1.1. imam Hatip Ortaokulu

6287 sayilt yasanin ardindan 2012-2013 egitim-6gretim yilinda imam hatip

ortaokulu yeniden acgilmistir. ERG, sekiz yillik zorunlu egitim uygulamasinin

638 Gokagti, Tiirkiye 'de Din Egitimi ve Imam Hatipler, s. 178-81.

63 Mehmet Korkmaz, “Imam hatip lisesi Ogrencilerinin Bu Okulu Tercih Siirecleri: Nasil? ve
Neden?”, “100. Yilinda Imam Hatip Liseleri” Uluslararasi Sempozyumu, Istanbul: DEM Yayinlar,
2013, s. 597.

640 Ozcan, Sosyo-Ideolojik ve Sembolik Yoniiyle, s. 95-97.
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pedagojik olarak sorgulanmasi, kapatilan imam hatip ortaokullarinin yeniden ele
alinmas1 gerektigini ifade etmektedir. ERG, liselere bagli olarak imam hatip
ortaokullarinin agilmasinin ¢ocuklara temel egitim becerileri kazandirmada olumsuz
etki edecegini ve bunun temel egitim anlayisiyla zit oldugunu iddia etmektedir.
TIMAV raporlarinda imam hatip ortaokullarinin bagimsiz binalarda veya IHL

biinyesinde egitim 6gretime devam etmesi istenmektedir.

MEB, yeni egitim sistemi i¢inde yapilan yasal diizenlemelere gerekce olarak,
sekiz yillik kesintisiz egitim sisteminde 6-7 yas grubundaki Ogrenciler ile ergenlik
doneminin degisim sancilarini yasayan 13-14 yas grubu 6grencilerinin ayni egitim
ortamini paylagmalarini gostermektedir. Ayrica tasrada kesintisiz egitim nedeniyle
pek ¢ok kdy okulunun islevsiz kalmasini, kiiglik yastaki 6grencilerin yatili okullara
gitmek zorunda kalmasini, tagimali egitim sisteminden kaynakli sikint1 yagamalarini
ve kesintisiz egitim sisteminin mesleki egitime darbe vurmasini gostermistir.®!
Veliler, yeni egitim sistemiyle egitimin kalitesinin arttig1 ve egitimle ilgili sorunlarin
azaldig1 diisiincesini tasimaktadirlar.4?

Kesintisiz egitimin uygulama bigiminden kaynakli olarak ortaokul kisimlarinin
kapatilmasiyla mesleki egitime ve Ozelde imam hatip liselerine biiyiikk darbe
vurulmustur.®** 12 Mart 1971 Askeri Muhtirasi sonras1 imam hatip okullarinin orta
kisimlart ile lise kisimlar1 arasindaki bagin kopmasi, lise kisimlarinin 6grenci
bulamamasina hatta kapanmasina yol a¢cmustir.*** Benzer sekilde 28 Subat darbesi
sonrasi kesintisiz egitim yasasiyla ortaokul kisimlarinin kapatilmasi sonucunda imam
hatip liseleri 6grenci bulmakta zorlanmis veya kapanmistir.

IHL &grencileri, daha iyi bir egitim ve din egitimi almak icin imam hatip
ortaokullarmin acgilmasini istemektedir.®*> Velilerin IHO’da verilen egitim ve din

egitiminden memnun olduklari, dgrencilerini IHO’ya gondermelerinde akademik

641 MEB, 401 Sayili, 12 Yillik Zorunlu Egitime Yénelik Uygulamalar Konulu Genelge.

642 Fikriye Rana Kara, Imam Hatip Ortaokulu Ogrenci Velilerinin Beklentileri, (Yiiksek Lisans Tezi),
Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2016, s. 98.

643 Ahmet Giirtas, “Kesintisiz Egitim Kavrami ve Uygulama Sekli”, II. Din Siirast Teblig ve
Miizakereleri, Ankara: Diyanet Isleri Bagkanligi, 2003, s. 515-18.

644 Sarpkaya, “K&y Enstitiileri’nden Sonra Imam-Hatip Liseleri”, s. 4.

645 Ahmet Dogan, 1997 Yilindan Sonraki Dénemde Imam-Hatip Liselerindeki Gelismeler (Adana
Ornegi), (Yiiksek Lisans Tezi), Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2006, s. 63.
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basaridan 6nce bu okullarin dini degerler kazandirmasi (%75,4) ve milli degerler

kazandirmasi gibi manevi egitim talepleri 6ne ¢tkmaktadir.54¢

Egitim yonetiminde: 1- Karar verme (en uygun ¢6ziim tercihi), 2- Planlama
(yapilacak islerin belirlenmesi), 3- Orgiitleme, 4- Iletisim (diisiince-bilgi
paylasilmasi), 5- Etkileme, 6- Esglidiimleme ve 7- Degerlendirme siiregleri 6ne
cikmaktadir.®’ 6287 sayili Kanun ile ilkdgretim okullarinin ilkokul, ortaokul ve
imam hatip ortaokulu olarak boliinmesi planlanmistir. Fiziksel yapi, sosyal cevre,
veli talebi gibi durumlar géz 6niinde bulundurularak okullarin déniisiim siirecinin
nasil gercgeklestirilecegi egitimciler tarafindan tartisilmistir. 2012 sonrasit okul
dontistimlerinde imam hatip ortaokulu ve Ogrenci sayisinin artmasint Yurttaslik
Dernegi, dini egitimin temel egitimin zorunlu bir pargast haline getirildigi, imam
hatip ortaokullarma gonderilen 6deneklerle temel egitimde MEB tarafindan tek tip

bir egitim modelinin uygulandig1 seklinde yorumlanmaktadir.%4®

Ogretmen ve yonetici goriislerine dayanarak yapilan arastirmalarda IHL ve
[HO arasindaki hedef, okul kiiltiirii ve program farklihgi, aidiyet duygusunun
zedelenmesi, lise 6grencisinin ortaokul Ogrencisine baski yapmasi ve kotli 6rnek
olmasi, idari isleyis ve gilivenlik gibi bircok aksakliklara mahal vermemek adina
okullarin bagimsiz olmas1 gerektigi savunulmaktadir.®*® Ortaokul ve lise binasinin
beraber olmasi velilerin bu okullara yonelik memnuniyetsizlik nedenlerinden
biridir.®>° Baska bir arastirmada imam hatip ortaokullarinin miistakil olarak agilmasi

1

onerilmektedir.®! STK calismalarinda IHO’larin  bagimsiz olmasi  gerektigi

64 Kara, Imam Hatip Ortaokulu Ogrenci Velilerinin Beklentileri, s. 65-71.

647 Kevser Yusufoglu, fmam Hatip Ortaokullarinda Orgiin Egitimle Hafizlik Projesinin Uygulanmast
ve Yonetimine Dair Paydas Gériislerinin Incelenmesi, (Yiiksek Lisans Tezi), Istanbul Sabahattin Zaim
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2021, s. 23.

648 «“Okuluma Dokunma Koordinasyonu Pratiginde, imam Hatip’e Déniistiiriilen Devlet Okullarinin
Durumu”, Ogretmenler, Ogrenciler, Veliler ve STK 'lar A¢isindan Egitim Sisteminde Din Ogretiminin
Rolii, Istanbul: Yurttaslik Dernegi, 2016, s. 55.

649 fbrahim Erdem, Yusuf Alpaydin, “Imam hatip lisesi Biinyesindeki Imam Hatip Ortaokullariyla
Miistakil Imam Hatip Ortaokullarindaki Orgiit Kiiltiiriiniin Incelenmesi”, Talim: Journal of Education
in Muslim Societies and Communities, 2017; Cetin Ors, Halis Erdogan, Kemal Kipici, “Egitim
Yoéneticileri Bakis Agistyla 12 Yillik Kesinti-li Zorunlu Egitim Sistemi”, Igdir Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, Say1 4, (2013), s. 144.

650 Sar1, “IHL Ogrenci ve Veli Beklentileri”, s. 112.

651 Suayip Ozdemir, Tuncay Karateke, “Imam Hatip Ortaokulu Ogrencilerinin Okullarndan
Memnuniyet Durumu ve Lise Tercihleri (Elazig Ornegi)”, Malatya: Inonii Universitesi Yayinevi,
2017, Cilt 2, s. 583-98.
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diistincesine benzer sekilde din egitimcilerinin arastirmalarinda yaklasik taleplerin

ortaya konuldugu goriilmektedir.

3.1.1.2. Ozel IHL Acilmasi

Tirkiye’de orgiin din egitimi ve O0gretimi faaliyetleri tamamen devlet eliyle
yiiriitiilmektedir. Ozel girisimlerin actig1 okul ve kurslarda devlet tarafindan
belirlenen programlar islenmektedir. Mesleki din egitimi sahasinda 6zel tesebbiisiin
actig1 imam hatip okullar1 bulunmamaktadir. Yiiksekogretim kurumlarinda vakif
tiniversiteleri tarafindan agilan ilahiyat fakiilteleri mevcuttur. Tiirkiye’de devletin
laik 6zelliginden dolay1 resmi kurumlarda din egitimi verip veremeyecegi meselesi,
laik ve muhafazakar ¢evrelerde tartisilan 6nemli basliklardan birisidir. Toplumsal
alanda yasanan gelismeler neticesinde kamuoyunda din egitiminin 6zel kurumlarda
verilmesi ve Ozel imam hatip okulu agilmasi gibi fikirlerin dillendirildigi
goriilmektedir. Bu konuyla ilgili TIMAV ve Ensar Vakfi raporlarinda, Islam
tilkelerindeki mevcut uygulamalar dikkate alinarak {ilkemizin kendi 6zel gercekligi

icinde Ozel IHL ag1lmas1 hususunun tartisilmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

Tiirkiye’de Ozel Ogretim Kurumlari Kanunu, 6zel 6gretim kurumlari is ve
isleyisini diizenlemektedir. Kanunun 14.02.2007 tarih ve 5580 sayil1 3. maddesinde
“Askeri okullar, emniyet teskilatina bagh okullar ve din egitimi-ogretimi yapan
kurumlarin ayni veya benzeri ézel ogretim kurumlart agilamaz” ifadesi 6zel imam
hatip liselerinin a¢ilmamasmin kanuni dayanagidir. Ozbek’e gére, din egitiminin
genel egitimin bir parcast oldugu gerceginden uzaklasmasi dogru din anlayisindan
uzaklasilmasina, mezhepgilige, taassuba ve hurafelerin giiglenmesine zemin
hazirlamaktadir. Boylece din, bir sOmiirli araci haline gelecek, toplum iginde
peygamber dis1t modeller aramaya, dini ¢atigsmalara neden olacaktir. Zamanla din,
mezhep ve tarikat goriisleri arasinda bir kargasa yasanacaktir.®>?> Onay tarafindan

yapilan arastirmada tiniversite 6grencileri din islerinin dini gruplara birakilmasini

652 Abdullah Ozbek, “Din Egitiminin Problemleri”, Din Egitimi Arastirmalar: Dergisi, Say1 6, (1999),
s. 124.
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istememektedir. Ogrenciler, barinma ve burs gibi hizmetlerin sivil yapilar tarafindan

gerceklestirilmesini desteklemektedirler.®

STK’lar ve baz1 dini gruplar, genel egitim ve mesleki egitimde oldugu gibi 6zel
imam hatip liselerinin agilmasini ve bu konudaki yasal engellerin kaldirilmasini talep
etmektedir.®>* Bu noktada STK’larmn veya dini gruplarin 6zel imam hatip okulu agma
girisimlerinin degerlendirilmesi gerekir. Bu taleplerin miifredat ve egitim-6gretim
acisindan mi bir “6zel”’lik oldugu ya da Tevhid-i Tedrisat Kanunu ilkeleriyle faaliyet
gosterecek bir 6zel okul mu talep edildiginin net bir sekilde ortaya konulmasi
onemlidir. Aslamaci, programda “6zel”lik talebinin din egitimi sahasinda
Cumhuriyet tarihi boyunca edinilen kazanimlari tehlikeye atacagini, 6te yandan “6zel
imam hatip okulu” talebinin toplumsal ihtiyaclar ¢ercevesinde degerlendirilecegini

belirtmektedir.®

Halkin IHL’ye olan yonelimini azaltmak ya da din egitimi ihtiyacini genel
egitimin i¢inde segmeli veya istege bagl sekilde ¢cozme girisimleri, toplumun kaliteli
bir din egitimi almasi acisindan firsat olarak goriilmektedir. TESEV, halkin din
egitimi ihtiyacinin orgiin egitim kurumlarina se¢gmeli Kur’an, Hadis derslerinin
konarak giderilmesini 6nermektedir. Béylece IHL ye gergekten din gorevlisi olmak
isteyen oOgrenciler gelecektir. Ayrica IHL’nin niteli§inin artirabilecegi de

ongoriilmektedir.5%

3.1.2. IHL Program Cesitliligi

Imam hatiplerin 6niindeki katsay1 engeli, basortiisii yasag1 gibi problemlerin

¢dziime kavusmasi sonras1 asamal bir sekilde IHL program cesitliligi ve proje imam

7

hatip okullar,” ¢esitli yonleriyle STK raporlarinda ele alinmgtir. STK’lar

653 Ahmet Onay, “Mezun Olduklar1 Liselere Gére Universite Ogrencilerinin Dindarlik Diizeyleri,
Diyanet Isleri Baskanlig1 Hizmetlerine ve Dini Gruplara Yonelim Durumlar1.”, Degerler Egitimi
Dergisi, Cilt 1, Say1 1, (2003), s. 187-88.

64 Mustafa Kir, “Ozel imam Hatip Okullar1 Neden A¢ilmiyor?”, Tiirkiyeegitim.com, (09.07.2014);
“Ozel imam hatip lisesi istediler!”, Evrensel Gazetesi, (2012); “Ozel Imam Hatip Liseleri Neden
Acilamiyor?”, Yeniasya, (07.05.2013); ““THL’lerin “Ozel” engeli kaldirilsin’”, Yeniakit, (05.06.2013).
655 Aslamact, “Tiirkiye nin Islam Egitim Modeli”, s. 271.

656 Paker, Imam hatip liseleri, s. 165.

6572014 tarih ve 6528 sayil “Milli Egitim Temel Kanunu ile Bazi1 Kanun ve Kanun Hiikmiinde
Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun”, 01.09.2016 tarih ve 29818 say1l1 Resmi
Gazetede Yayinlanan Milli Egitim Bakanligi Ozel Program ve Proje Uygulayan Egitim Kurumlari
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arasindan, proje okullariin objektif kriterlere gore belirlenmedigi, bolgenin
Ogretmen ve 0grenci yeterliklerinin goz 6niinde bulundurulmadigi, proje okullarinda
gorev yapacak Ogretmen ve yonetici atamalarinin nesnellik ve liyakat temelli
olmadig1 seklinde elestiriler ileri siiriilmektedir. TIMAV ve ENSAR Vakfi
raporlarinda {HL miifredatinin giiniimiizde ihtiya¢ duyulan nitelikli din gdrevlisini
yetistirme yoOniiyle nispeten zayif kaldigi, din egitimi talep eden 6grenciler agisindan
ise agir oldugu degerlendirilmektedir. Ancak miifredat, yiiksek din 6gretimini isteyen
IHL mezunlarmin mesleki yeterliklerine katki saglamasi yoniiyle firsat olarak
goriilmektedir. 2019 yilindan itibaren MEB ortadgretim kurumlarinda kademeli
olarak uygulanmaya baslanan “Ortadgretim Tasarimi” programinin imam hatiplerde
kiiltlir ve meslek derslerinin dagilimi agisindan tekrar ele alinmasi talep edilmektedir.
STK’lar, din hizmetleri alanina ydnelmek isteyen oOgrenciler igin IHL’de din
gorevlisi yetistirmeye yonelik ayri bir mesleki program agilmasini giindeme
getirmektedir. Tek bir programla bir¢gok amaci gergeklestirmeye g¢alismak, imam

hatip okullarindaki egitimin niteligini olumsuz yonde etkiledigi ifade edilmektedir.

Alan aragtirmalarinda ve kamuoyunda IHL 6grencilerinin mesleki egitim alma
durumlar1 ve aldiklar1 bu egitimin yeterliligi sorgulanmaktadir.5>® Keskiner, mevcut
imam hatip programinin meslege hazirlama yoniiyle eksik kalmasinin nedeni olarak
meslek derslerinin program igerisinde %60’tan %40’a ¢ekilmesini gdstermektedir.®>
Buyrukcu, Tiirkiye’de din gorevlisi yetistirme politikalarinin giincellenmesi ve bu
dogrultuda IHL miifredatinin din hizmetlerine yonelik gelistirilmesi gerektigini
vurgulamaktadir.®®® Bagka bir arastrmada IHL &gretmenleri, IHL meslek dersi

iceriklerinin din hizmetleri acisindan biiyilk oranda yetersiz oldugunu,®®! IHL

mezunu Kur’an kursu Ogreticileri de pedagojik formasyon konusunda

Yonetmeligi.

658 Necdet Subasi, “Bazi Oznellikler: Bir Tartisma Kriteri Olarak imam Hatip Okullar1”, Muhafazakdr
Diisiince, Say1 6, (2005), s. 105.

659 Emine Keskiner, “imam Hatiplerde Islami Ilimlerin Ogretimi”, Yekder Biilten, (2017), s. 8.

660 Ramazan Buyrukeu, “Tiirkiye’de Din Gérevlisi Yetistirme Problemi ve Coziim Onerileri”, Ankara
Universitesi llahiyat Fakiiltesi Dergisi, Say1 2, (2006), s. 124-25.

661 Fatih Ipek, “Imam hatip lisesi Ogretmenlerinin Mevcut imam Hatip Miifredatina ve imam Hatip
Liselerinin Gelecegine Iliskin Goriisleri (Konya Ornegi)”, Gelecegin Insasinda Imam Hatip Okullart,
Malatya: Inénii Universitesi Yayinevi, 2017, Cilt 2, s. 559.
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yetersizliklerini belirtmektedirler.®> Imam hatip okullari, ilahiyat egitimi icin

nitelikli bir kaynak olarak goriilmektedir.®%3

Proje imam hatip uygulamasimin imam hatiplerde goérev yapan yoneticiler
tarafindan mesleki egitimi olumsuz etkiledigi degerlendirilmektedir.®** Imam hatip
liselerinin mesleki yoniinii gili¢lendirmek i¢cin meslek derslerinin agirlikta oldugu
proje okullar1 veya mevcut okullarin iginde bir smif veya program agilmasi
onerilmektedir.°> Bayraktar, imam hatibe gelen grencilerin taleplerinden hareketle
yiiksekdgretimde ilahiyat alanina yoOnelecekler icin mesleki egitim agirlikl,
ylksekogretimde ilahiyat dis1 alanlara yonelecek 6grenciler ve dini bilgi talebiyle bu
okullara gelen &grenciler igin ii¢ farkli program uygulanmasini onermektedir.%%
Ogrencilerin dini hassasiyetlerinden dolay tercih ettikleri bu okullarda {iniversiteye
ve meslege hazirlanmak arasinda sikisan IHL programinin mevcut haliyle mesleki
gelisimlerine yansimasinin olumsuz olacag: belirtilmektedir.*” IHL’ye din egitimi
almak i¢in gelmis yalniz yiiksek6grenimini ilahiyat alaninda siirdiirmek istemeyen
ogrenciler i¢in meslek derslerinin azaltilip sayisal alan derslerine agirlik verilmesi

talep edilmektedir.5¢®

“Hem meslege hem de yiiksekogrenime o6grenci hazirlayan ortadgretim
kurumu” &zelligi IHL’nin acik islevlerindendir. Genel egitim iginde muhafazakar
ailelerin kiz cocuklarina uygun orglin Ogretim kurumlarinin olusturulamamasi

nedeniyle kizlar bu okullarda yogunlasmistir. Tek bir programla hem istege bagh din

662 Mehmet Korkmaz, “Kur’an Kursu Ogreticilerinin Egitim-Ogretim Yeterliklerine iliskin Algilar1”,
Erciyes Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, Say1 12, (2011), s. 115-16.

663 Adem Korukgu, “imam-Hatip Liseleri”, Din Egitimi El Kitab, (ed. Recai Dogan, Remziye Ege),
Ankara: Grafiker, 2012, s. 190; Siileyman Akyiirek, “Tiirkiye nin Imam Hatip Okullar1 Tecriibesi”, el-
Mecelletu’l Ilmiyyetu’l-Muhakkemetu li-Riaseti’s-Su ‘uni’d-Diniyyeti 't-Turkiyye, Cilt 1, Say1 1,
(2019), s. 339.

664 Davut Karaman, “Y®&neticilerine Gére Anadolu imam Hatip Liselerindeki Program Cesitliligi ve
Proje Okul Uygulamasinin Degerlendirilmesi”, Tiirkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi, Say1 11,
(2021), s. 24.

665 Sena Ay, Velilere Gore Imam Hatip Liselerindeki Din Egitimi (Istanbul Ornegi), (Yiiksek Lisans
Tezi), Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2020, s. 42; Abdiilhamit Birisik, “imam Hatip
Liseleri Tefsir Dersi Miifredat1 ve Ders Materyalleri”, [mam Hatip Liselerinde Egitim ve Ogretim,
Istanbul: DEM Yayinlari, 2005, s. 157.

6% Mehmet Faruk Bayraktar, “Tmam Hatip Liseleri ve Ilahiyat Fakiilteleri Uzerine Genel Bir
Degerlendirme”, Din Egitiminde Kalite, (ed. Fahri Kayadibi), Istanbul: DEM Yayinlari, 2014, s. 38-
39.

667 Cinar, “Imam Hatip Liselerinden Beklentiler”, s. 1258; Birisik, “Tmam Hatip Liseleri Tefsir Dersi”,
s. 154.

668 Korkmaz, “imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Bu Okulu Tercih Siirecleri: Nasil? ve Neden?”, s.
598.
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egitimi taleplerini karsilamak hem de din adami yetistirmek, taraflart memnun
etmedigi gibi tartigmalara ve islev catismalarina neden olmaktadir.®®® Ancak
Karaman’in arastirmasinda 2012 yilindan itibaren IHL 6grenci sayilarinda diizenli

artis oldugu yer almaktadir.®”

Alan aragtirmalarinda STK raporlarinda yer alan bilgilere yakin
degerlendirmelerin ¢iktig1r goriilmektedir. Okullarin proje okullarina doniistiiriilme
stirecinde proje okulunun amag¢ ve hedefleri basta olmak iizere 6gretmen ve okul
yoneticilerinin  bilgilendirilmedigi,’! proje okullarina 6gretmen ve ydnetici
gorevlendirmelerinde belirli kriterlerin olmas1 gerektigi,®’? proje okullarina 6gretmen
gorevlendirmelerinin  objektif kriterlere goére yapilmamasinin egitim sistemini
olumsuz etkiledigi belirtilmektedir.”> Ote yandan 6gretmenlere kendi istedikleri bir
okulu, idarecilere de ekiplerini se¢me firsati verilmesi uygulamanin avantajlar

olarak goriilmektedir.5”*

Proje okul uygulamasi ile birlikte basarili 6grenciler kendi istekleri ile imam
hatipleri tercih etmeye baslamistir.®”> Ogrencilerin belirli bir akademik disiplini
kazanmis olmasi Ogretmenlerin mesleki doyumunu artirmaktadir.’® Ogrencilerin
proje imam hatipleri tercih etme siireglerinde okul temasinin etkili oldugu
degerlendirilmektedir.®”” IHL &gretmenleri, imam hatip liseleri biinyesinde farkl

okul tiirlerinin agilmasin1 olumlu (%59.1) karsilamaktadir.®’® Proje okullarinda

669 Ozcan, “Ulkemizde Din Ogretimi Alan1”, s. 213.

670 Yunus Vehbi Karaman, “Bir Imam-Hatip Panoramast: Istatistiksel Verilerle THL lerin Tarihsel
Gelisimi ve Doniisiimii”, Tlke Analiz, 2022, s. 22, https://www.ilkeanaliz.net/2022/10/18/bir-imam-
hatip-panoramasi/.

671 Abdurrahman Kaya, Proje Okullarinin Yapisina ve Isleyisine Iliskin Bir Ornek Olay Incelemesi,
(Yiiksek Lisans Tezi), Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2018, s. 59-60.

672 Ahmet Kog, Proje Okullarimn Etkili Okul Ozellikleri ile Ogretmenlerin Orgiitsel Baghliklar:
Agisindan Incelenmesi, (Doktora Tezi), Yakin Dogu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2019, s.
150.

673 Muhammed Esat Altintas, “Yabanci Dil Hazirlik Siifi Olan Proje Imam Hatip Liselerinde
Karsilasilan Sorunlar ve Coziim Onerileri-Nitel Bir Arastirma”, Gelecegin Insasinda Imam Hatip
Okullar:, Malatya: Inénii Universitesi Yayinevi, 2017, Cilt 2, s. 52.

674 Kaya, Proje Okullari, s. 65.

675 Karaman, “Yoneticilerine Gére Anadolu imam Hatip Liseleri”, s. 23; Mahmut Zengin, Davut
Karaman, “Ogrencilerin Proje Anadolu imam Hatip Liselerini Tercih Nedenleri ve Mesleki
Egilimleri”, [lahiyat Tetkikleri Dergisi, Cilt 2, Say1 54, (2020), s. 426, doi:10.29288/ilted.763282.
676 Kog, Proje Okullarimin Etkili Okul Ozellikleri, s. 145.

677 Hiimeyra Tarhan, Tuncay Karateke, “Proje Anadolu imam Hatip Liselerinin Ogrenci Gériislerine
Gore Degerlendirilmesi”, Mesned Ilahiyat Arastirmalar: Dergisi, Cilt 12, Say1 2, (2021), s. 493.

678 Ipek, “Imam hatip lisesi Ogretmenlerinin Mevcut imam Hatip Miifredatina ve imam Hatip
Liselerinin Gelecegine Iliskin Goriisleri (Konya Ornegi)”, s. 561-62.
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calisan Ogretmenler, diger okullara gore okul idaresi ile yogun is birligi ortaminin

oldugunu ve dikkate alindiklarim sdylemektedirler.5”

Proje okul uygulamasi, merkezi sinavda basarili olan 6grencilerin bu okullar
tercih edecegi savina dayanmaktadir. Oysa bu okullara merkezi smnav sistemiyle
Ogrenci kabuliiniin 6grencilerin basarisin1 yansittigi, okullarin basarisi olmadigi
asikardir. Mesleki teknik &gretim ve IHL’lere basar1 diizeyi diisiik &grencilerin
yerlesmesi, basarili 6grencilerin bu okullar1 tercih edecegi varsayiminin yanlighigini
gostermektedir. Basarili 6grencilerin bir okulu tercih etmesi, aslinda okulun

basarisindan ziyade 6grencinin niteligini tanimlamaktadir.

3.1.3. Meslek Dersleri ve Ders Kitaplar:

Ogretim programlarinda hedeflenen kazanimlarin, becerilerin
kazandirilmasinda derse ait kitap ve materyaller de yer almaktadir. Ders kitaplarinin
ihtiyaca yoOnelik hazirlanmasi, agik, anlasilir ve giincel bilgiler igermesi yaninda
O0grencinin seviyesine uygunlugu ve dikkatini ¢ekmesi son derece Onemlidir.
Ogrencilerin derse kars1 ilgilerinin temelinde duyussal giris 6zellikleri vardir. Bloom,
Ogrencilerin ders basarisi ve o derse karsi yaklagimlarini etkileme agisindan
ogretimin niteligi ile &grenci bilissel ve duyussal ozelliklerini saymaktadir.%%°
Arastirmalarda THL &grencilerinin meslek derslerine yonelik tutumlarinin orta
diizeyde oldugu ancak kendi istegiyle IHL de okuyan dgrencilerin meslek derslerine
iligkin tutumlarinin, kendi istegi disinda gelen 6grencilere gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir.®8! Cirak tarafindan yapilan arastirmada kendi istegiyle gelenlere ek

olarak kiz ogrencilerde ve 11-12. siniflarda 6grencilerin meslek derslerine karsi

tutum diizeylerinin artt1g1 sonucu ¢ikmistir.5%?

67 Kog, Proje Okullarimn Etkili Okul Ozellikleri, s. 125.

680 Miinire Erden, Yasemin Akman, Egitim Psikolojisi, Ankara: Arkadas Yayinlari, 1997, s. 54.

681 fbrahim Aslamaci, “THL Ogrencilerinin Meslek Dersleri ve Meslek Dersi Ogretmenlerine Yonelik
Tutum Diizeyleri Arasindaki Iliskinin incelenmesi”, Dinbilimleri Akademik Arastirma Dergisi, Cilt
17, Sayi 1, (2017), 5. 221-22.

682 Meryem Cirak, Imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Meslek Derslerine Yonelik Tutumlarinin
Incelenmesi, (Yiiksek Lisans Tezi), Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2019, s.
39-53.
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Ogrenciler arasinda en ¢ok sevilen meslek dersleri Kur’an-1 Kerim®3 ve

Arapga dersidir. Ogrencilerin meslek derslerinden Arapga (%27,8) ve Kur’an-1
Kerim (%17,5) oraninda zorlandiklar1 tespit edilmistir.®** Ogrencilerin bu derslere
mesafeli olmasinin nedeni olarak dersleri 6grenmenin zorlugu, meslek derslerinin
ezbere dayali ve sikici olmasi, dgrencilerin egiticileri begenmemeleri ve iiniversite
smavinda bu derslerden sorulmamasi gosterilmektedir.®> Bununla birlikte IHL

ogrencilerinin okulda aldiklar1 din egitiminden memnun olduklar1 goriilmektedir.®¢

[HO o&gretmenleri ve ogrencileri, ders kitab1 igeriklerinin ihtiyaclar:
karsilamada yetersiz kaldig1 goriisiindedirler.®®” Ogrenciler, meslek dersi kitaplarmmn
aciklayici, yalin ve Ogrenci seviyesine uygun hazirlanmadigimi diisiinmektedirler.
Ders kitaplarimin faydali olup olmasi Ogretmenlerin derslerde farkli yontemler

kullanmamasina ve dersleri aktif bir sekilde islememesine baglanmaktadir.6%

Ogretmenler, IHO meslek derslerinin icerik ve amag¢ yoniinden birbirlerine
benzemesine ragmen birbirlerini tamamlama ve destekleme yonlerinin zayif oldugu
kanaatindedirler.®® STK degerlendirmelerinde AIHL Meslek Dersleri Ogretim
Programinda yer alan meslek derslerinde kazandirilmasi hedeflenen becerilere yer

verilmedigi goriilmektedir.

3.1.3.1. Kur'an-1 Kerim/ Kur'an Okuma Teknikleri

Kur’an-1 Kerim 6gretimi, dini egitim ve 0gretiminin baglangici ve temelidir.
Miisliiman toplumlarda ve lilkemizde orglin ve yaygin din egitimi kurumlarinda

Kur’an 8gretimi her ddnem &nemli bir yere sahip olmustur. Tiirkiye’de DiB’e baglh

683 Yakup Yiiksel, “Imam Hatip Liselerinde Kur’an Egitimi Uzerine Bir Arastirma (Tekirdag
Omegi)”, Namik Kemal Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi, Cilt 2, Say1 1, (2016), s. 24.

684 Esra Sali, Imam Hatip Liselerindeki Kiz Ogrencilerin Sorunlart ve Beklentileri (Istanbul Giingéren
Ornegi), (Yiiksek Lisans Tezi), Bursa Uludag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2019, s.
127,132-133.

685 7Zehra Ozgiil, Ogrenci Goriislerine Gore Imam Hatip Liselerinde Meslek Dersi Ogretiminin
Degerlendirilmesi (Sanlurfa Ornegi), (Yiiksek Lisans Tezi), Inonii Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiist, 2019, s. 33,38.

886 Dogan, 1997 Yili Sonrast, s. 66.

687 Mevliit Kesman, mam Hatip ortaokulu Meslek Dersleri Ogretim Programlarinin Ogretmen
Goriislerine Gore Degerlendirilmesi, (Yiiksek Lisans Tezi), Marmara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiist, 2018, s. 111.

688 Ozgiil, Ogrenci Goriiglerine Gore Imam Hatip Liseleri, s. 41,46.

689 Kesman, Imam Hatip ortaokulu Meslek Dersleri Ogretim Programlarimin Ogretmen Goriislerine
Goére Degerlendirilmesi, s. 97.
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Ogretim faaliyetlerini siirdiiren yatili ve yetiskin Kur’an Kurslar ile Yaz Kur’an
Kurslar1 bulunmaktadir. Orgiin egitimde Kur’an &gretimi, imam hatip okullarinda
zorunlu ve farkli ortadgretim kademelerinde seg¢meli olarak okutulmaktadir.
Yiiksekogretimde ilahiyat fakiiltelerinde Kur’an 6gretimi yapilmaktadir. Kur'an-1
Kerim dersine 6grencinin bu derse kars1 ilgi, istek ve bir kiiltiir olusturacak sekilde

baslanmas1 &nemlidir.6%°

Yilmaz’in Kur'an-1 Kerim 6gretim programlarini karsilastirdigi arastirmasinda
giiniimiize dogru gelindik¢e 6gretim programlarinda Kur'an-1 Kerim’i sadece lafzen
okumadan ziyade Ogrencilerin anlama ve anlamlandirmasina yonelik igeriklerin
belirlendigi goriilmektedir. ITHO Kur'an-1 Kerim 6gretim programinda iinitelerde
peygamber kissalari, sure anlamlari ve tanitimlari ile Kur’an’dan dualara yer
verilmistir. IHL Kur'an-1 Kerim &gretim programi, yapilandirmaci egitim yaklagimi
ilkeleri cercevesinde okuma, ezberleme ve anlama seklinde yapilandirilmistir.
Kur'an-t  Kerim  6gretimi, 1afiz  ve anlam  bitinligi  korunarak

gerceklestirilmektedir.5!

Ogretmenler, 6grencilerin giidiilenememesini bir sorun olarak gérmektedir.%%?

Ogretmenler ve dgrenciler, Kur'an-1 Kerim ders saatlerinin yetersiz oldugunu,®?

Kur'an-1 Kerim dersinin ezber agirlikli bir program oldugunu, derslerde Kur'an-1

694

Kerim’in mealinin ihmal edildigini degerlendirmektedir. Kur'an-1 Kerim

ogretiminde branslasmanin olmasi1®® veya bu konuda 6zel egitimi olan égretmenlerin

gorevlendirilmesi tavsiye edilmektedir.5%

Kur'an-1 Kerim &gretimine harflerin taliminden baslamak, 06grencinin

seviyesine gore yoOntemler belirlemek, derslerde islenen ayetlerin anlamlari ve

6% Fatih Collak, “Imam Hatip Liseleri Kur’an-1 Kerim Dersi Miifredat: ve Ogretim Teknikleri Uzerine
Diisiinceler”, fmam Hatip Liselerinde Egitim ve Ogretim, Istanbul: DEM Yayinlari, 2005, s. 128.

01 Nazif Yilmaz, “Imam Hatip Liselerinde Kur’an-1 Kerim Ogretimi (Ogretim Programlar1 Uzerine
Bir Degerlendirme)”, 100. Yilinda Imam Hatip Liseleri, Istanbul: DEM Yayinlari, 2015, s. 501-43.

2 thsan Islek, Ogretmen Goriisleri Dogrultusunda Imam Hatip Liselerinde Kur’an-1 Kerim Dersi
Ezber ve Sorunlari, (Yiiksek Lisans Tezi), Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2020, s. 7.
%93 Yiiksel, “Imam Hatip Liselerinde Kur’an Egitimi Uzerine Bir Arastirma (Tekirdag Ornegi)”, s. 26.
694 {slek, Kur an-1 Kerim Dersi Ezber ve Sorunlar, s. 11.

695 Harun Kantar, Imam Hatip Liselerinde Kur’an-1 Kerim Ogretimi Uzerine Bir Degerlendirme (Sivas
Ornegi), (Yiiksek Lisans Tezi), Cumhuriyet Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2008, s. 88-93.

6% Yiiksel, “Imam Hatip Liselerinde Kur’an Egitimi Uzerine Bir Arastirma (Tekirdag Ornegi)”, s. 27.
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giiniimiiz toplumuna verdigi mesajlar iizerinde durmak gerekir.®®’ Ayrica dersin
kazanimlarina uygun sunular, kisa videolar, ¢alisma kagitlari, kavram haritalar1 gibi
gorsel, isitsel temelli ders materyalleri hazirlanmalidir. Kur’an 6gretimine 6zel
tasarlanmig siniflar olusturulmalidir. Kur'an-1 Kerim dersinde geleneksel yontemlerin
yaninda yeni teknik ve teknolojilerin kullanilmasi istenmektedir.”® Yilmaz’'m
caligmasinda Kur’an-1 Kerim derslerinde &gretmenlerin  interaktif &gretim

materyalleri ve e-igeriklerini yaygin olarak kullanmadig tespit edilmistir.%*

Kur'an-1 Kerim dersi, sanat yonii ve pratigi olan bir ders olmasi sebebiyle
egiticilerin Kur'an-1 Kerim’i gilizel okuyan ve Ogreten kimselerden secilmesi bu
dersin basaris1 acisindan onemlidir.”®® Mesleki yeterliklerinin yan1 sira 6gretmenler,
sahsi Ozellikleri itibartyla dinin emir ve yasaklarini uygulamada 6grencilerine her

O Ogretmenler Kur'an-1 Kerim o6gretimi noktasinda

haliyle 6rnek olmalidirlar.’
kendilerini yeterli gérmekle beraber Kur'an-1 Kerim 6gretim yontem ve teknikleri ile
ilgili hizmet ici egitim almak istemektedirler.”®? Ogretmenler, derslerin verimli bir
sekilde islenmesi igin ziimre toplantilarinda ¢dziimler iiretmelidir.”® Smiflarin

kalabalik olusu, dersin basarisini olumsuz etkilemektedir.”**

Kur'an-1 Kerim dersi ile ilgili olarak TIMAV raporlarinda dile getirilen
hususlar ve alan arastirmalarinda din egitimcilerinin de benzer hususlara vurgu
yaptiklar1  goriilmektedir. Caligmalarda Ogreticilerin  niteliklerinin  artirilmast,
branglasmaya gidilmesi, Kur'an-1 Kerim derslerinde siniflarin boliinmesi, Kur’an-1

Kerim’i 1afzen giizel okumanin yaninda anlami {izerinde durulmasi istenmektedir.

07 Collak, “Tmam Hatip Liseleri Kur’an-1 Kerim Dersi Miifredat1 ve Ogretim Teknikleri Uzerine
Diistinceler”, s. 134-36.

6% Nevzat Yasar Asikoglu, “Kur’an Ogretiminde Yeni Anlayis ve Yaklasimlar”, Etkili Din Ogretimi,
Istanbul: TIDEF Yaynlari, 2010, s. 552.

9 Nazif Yilmaz, Imam Hatip Liselerinde Kur’an-1 Kerim Ogretiminde Yeni Yontemler ve Materyal
Kullanimi, (Doktora Tezi), Uludag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2021, s. 303,354,363.

700 Collak, “Imam Hatip Liseleri Kur’an-1 Kerim Dersi Miifredat: ve Ogretim Teknikleri Uzerine
Diistinceler”, s. 133.

1 Y1lmaz, Imam Hatip Liselerinde Kur’an-1 Kerim Ogretiminde Yeni Yontemler ve Materyal
Kullanimi, s. 316-20.

792 K antar, Imam Hatip Liselerinde Kur’'an-1 Kerim Ogretimi Uzerine Bir Degerlendirme (Sivas
Ornegi), s. 96-96.

703 Siileyman Kaya, “Miizakereler”, Imam Hatip Liselerinde Din Egitimi ve Ogretimi, DEM Yayinlar,
2005, s. 178; Yiiksel, “imam Hatip Liselerinde Kur’an Egitimi Uzerine Bir Arastirma (Tekirdag
Ornegi)”, s. 26.

704 {slek, Kur'an-1 Kerim Dersi Ezber ve Sorunlari, s. 19.
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3.1.3.2. Tefsir/Tefsir Okumalari Dersleri

IHL miifredatinda tefsir dersinin yer almas1,’ halkin bu okullara yénelmesini
ve egitim sistemiyle biitiinlesmesini olumlu etkilemistir.”®® ITHL meslek dersleri ile
ilgili tezler ve alan arastirmalar1 yapilmaktadir. Fakat imam hatip liselerinde tefsir
dersinin 6gretiminin konu edildigi, dersin 6zel 6gretim yontemlerinin ve sorunlarinin

islendigi arastirmalarin sayisinin az oldugu goriilmiistiir.

[HL Tefsir dersinin dgretiminde amag; 6grencinin Kur’an-1 Kerim’i tanimast,
muhtevasin1 kavramasi ve mevcut bilgi birikimiyle baglantili bir sekilde dini ve

7

ahlaki gelisimine katki saglamasidir.”” Tefsir dersinde &grencilerin hayati

anlamalarima katki sunacak konularin &n plana ¢ikarilmasi hedeflenmelidir.”®

Tefsir dersi, Kur'an-1 Kerim dersi ve diger meslek dersleriyle es giidiimlii bir
sekilde islenmeli,’” konular islenirken tekrara diisiilmemelidir. Tefsir dersinde ele
alman konularin derinlemesine iglenmesine ihtiya¢ vardir. Ancak Ogrencilerin
tiniversiteye hazirlanma kaygilari, derslere gereken Onemin verilmemesine ve

miifredatin basarisiz olmasina neden olmaktadir.’!”

Eyimaya’nin arastirmasinda Ogrenciler, Tefsir dersi konularinin giincel
olmadigini, teorik oldugunu ve OGgrenci seviyesine uygun olmadigin
distinmektedirler. Biiylik Ol¢lide Ogretmenler de Tefsir dersi kitabinin yetersiz

oldugunu diisinmektedirler.”!!

Kose’nin arastirmasinda ise Ogretmenler, ders
kitabinin 6grenci seviyesine uygun oldugu gériisiindedirler.”'? Dolayistyla bu durum
STK raporlarinda belirtilen konu-kazanim biitiinligliniin gerg¢eklesmesine engel

teskil etmektedir. Dersin muhatab1 olan 6grenci yapisinin dikkate alinmasinin dersin

705 Muzaffer Eyimaya, Imam Hatip Liselerinde Tefsir Dersi Ogretimi Uzerine Bir Degerlendirme,
(Yiiksek Lisans Tezi), Cumhuriyet Universitesi Sosyal Bilimler Universitesi, 2006, s. 14-17.

796 Halis Ayhan, “Imam-Hatip Lisesi”, Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi, Tiirkiye Diyanet
Vakfi Yaynlari, 2000, Cilt 22, s. 191.

707 {lhami Giinay, “imam Hatip Liselerinde Okutulan Tefsir Dersinin Onemi, Sorunlari, Ogretim
Metodlar1 ve Bazi1 Teklifler”, Tefsir Arastirmalar: Dergisi, Say1 3, (2019), s. 363-64; Mustafa Oztiirk,
“Imam Hatip Lisesi Programinda Tefsir Dersi Ogretimiyle Ilgili Tespitler ve Teklifler”, 100. Yilinda
Imam Hatip Liseleri, DEM Yaymnlari, 2013, s. 481-82.

798 Banu Giirer, “Tefsir Dersini Ogretimi”, fmam Hatip Liselerinde Mesleki Din Ogretimi, Istanbul:
Yekder Yayinlari, 2018, s. 105.

79 Giinay, “Imam Hatip Liselerinde Okutulan Tefsir Dersi”, s. 370-73.

710 Birisik, “Imam Hatip Liseleri Tefsir Dersi”, s. 154-55.

"I Byimaya, Imam Hatip Liselerinde Tefsir Dersi, s. 60-63, 80-81.

712 Nuri Kose, Imam Hatip Liselerinde Okutulan Tefsir Dersi Programinin Degerlendirilmesi,
(Yiiksek Lisans Tezi), Ondokuz May1s Universitesi, 1998, s. 56.
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hedeflerinin gerceklesmesinde Onemli bir yeri vardir. Derslerde nasih-mensuh,
kiraatler gibi ihtilafli konulara girilmemesi istenmektedir.”'* Mevcut haftalik Tefsir
ders saatleri c¢ergevesinde miifredatin daraltilmasi ve {itopik beklentilerden

uzaklasilmas1 gerektigine deginilmektedir.”!*

DOGM, meslek dersi dgretmenlerinin mesleki gelisimlerine destek vermek igin
Tefsir okumaya yonelik hizmet i¢i kurslar diizenlemektedir. Bu kurslar vesilesiyle
Ogretmenlerin  bilgi  birikimlerinin  ve  mesleki  heyecanlarmin  artacagi
ongoriilmektedir. Bu tarz olumlu calismalarin tiim meslek dersi 6gretmenlerini
kapsayacak sekilde belirli periyotlarla gerceklestirilmesi halinde 6greticiden kaynakl

problemlerin asgari seviyeye diismesi beklenmektedir.

3.1.3.3. Hadis/Hadis Metinleri

Hz. Peygamber insanlar1 egitmekle gorevlendirilmistir. Hz. Peygamberin
sozlerini konu edinen hadis ilmi, Hz. Peygamberin i¢inde bulundugu toplumu
dontistiirme siirecine taniklik etmektedir. Gormez’in ifade ettigi gibi Hz. Peygamber,
hayatin tabii akisi iginde ve gergek hayattan kopmadan bu degisimi
gerceklestirmistir. Hadisler, IslAm’m ortaya koymaya calistig1 insan tipini gosteren
onemli materyallerdir. Hz. Peygamberin rehberliginde gergeklestirilen sosyal devrimi
kavramak ic¢in sosyal bilimlerin biitiin alanlarina miiracaat etme zorunlulugu

vardir.”??

Hadisler genel olarak itikadi ve fikhi meseleleri ¢6zmek icin
yorumlanmaktadir. Hz. Peygamberin nasil bir insan yetistirmeye calistigini anlamak
icin glinlimiizde Hadislerin egitsel bir bakisla yorumlanmasina da ihtiyag

bulunmaktadir.”!6

713 Kose, Imam Hatip Liselerinde Okutulan Tefsir Dersi, s. 62.

714 Oztiirk, “Tmam Hatip Lisesi Programinda Tefsir Dersi Ogretimiyle Tlgili Tespitler ve Teklifler”, s.
486,489,492,499.

15 Mehmet Gérmez, Siinnet ve Hadisin Anlasilmast ve Yorumlamasinda Metodoloji Sorunu, (Doktora
Tezi), Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 1995, s. 50-51.

716 Muhiddin Okumuslar, “Hadislerin Anlasilmasinda Egitsel Yorumun Onemi”, Hadis Tetkikleri
Dergisi, Cilt 5, Say1 2, (2007), s. 133-34.
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Hadis ders kitaplari, giinlimiiz meselelerine 151k tutan bir bakis acistyla bilimsel
aragtirmalara dayanarak yazilmalidir.”!” Ogrencilerin giincel meselelerle ilgili

hadisleri ezberleme ve 6grenmede duyarl oldugu goriilmiistiir.”'®

3.1.3.4. Siyer / islam Tarihi

Mevcut Islam Tarihi dersinin miifredat1 azaltilmali ve dersin ad1 Islam Tarihine
Giris olmalidir.”" Siyer dersinde Hz. Muhammed’in hayatinin mucizeler iizerinde
anlatilmasi1 siyer kitabinin ortaya koymak istedigi peygamber modelinin yanlis
anlasilmasina neden olmaktadir. Ogrenciler, peygamberin sosyal ve beseri ydniiniin
oncelikli olarak islenmesini istemektedirler.”?® Genglerin kimlik arayislarinmn yogun
oldugu bir donemde Hz. Peygamberi tanimak istedikleri ve hayatin1 merak ettikleri

yorumu yapilabilir.

Siyer kitabinin dilinin anlagilabilir olmasit gerektigi, gorsel malzeme
kullanilmasimnin 6grenmeyi kolaylastiracagi ve konularin yiizeysel anlatilmasindan

I Ayrica

dolayr ders kitabinin igeriginin yetersiz oldugu da belirtilmektedir.”
Ogreticilerin siyer dersini 6gretmen merkezli ve anlatim yontemi yogunluklu isledigi

ve ders kitab: disinda ara¢ gerec kullanmada yetersiz olduklar1 gériilmektedir.”??

3.1.3.5. Hitabet ve Mesleki Uygulama- Dini Musiki (IHL) Dersleri

Hitabet ve Mesleki Uygulama dersi, okulda 6gretimi yapilan meslek derslerinin
vitrinidir. Diger meslek derslerinde yeterli egitimi almig bir 6grenci, yeterligini
toplum huzurunda sergileyebilecektir.”*> Okullarda verilen mesleki egitimin kalitesi

ve Ogretim programinin verimliligi, o programdan yetisen insanlarin mesleki

717 M. Hayri Kirbasoglu, “Imam Hatip Liseleri Hadis Ders Kitabi Uzerine”, fmam Hatip Liselerinde
Egitim ve Ogretim, DEM Yayinlar1, 2005, s. 265.

718 {slek, Kur'an-1 Kerim Dersi Ezber ve Sorunlari, s. 15.

719 Bayraktar, “Imam Hatip Liseleri ve Ilahiyat Fakiilteleri Uzerine Genel Bir Degerlendirme”, s. 39.
720 Bekir Yildirim, fmam Hatip Liselerinde Siyer Dersinin Ogretimi, (Yiiksek Lisans Tezi), Sakarya
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2007, s. 71-75.

2 Yildirim, Imam Hatip Liselerinde Siver Dersinin Ogretimi, s. 76-78.

722 Mehmet Ozdemir, “Siyer ve islam Tarihi Miifredat Programlar1 ve Ders Kitaplar1 Uzerine Bazi
Miilahazalar”, Imam Hatip Liselerinde Egitim ve Ogretim, istanbul: DEM Yayinlar1, 2005, s. 260;
Yildirim, fmam Hatip Liselerinde Siyer Dersinin Ogretimi, s. 82-87.

723 Fahri Kayadibi, “Imam Hatip Liseleri Hitabet ve Mesleki Uygulama Dersleri Degerlendirmesi”,
Imam Hatip Liselerinde Egitim ve Ogretim, Istanbul: DEM Yayinlar1, 2005, s. 393.
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yeterlikleri ile 6lciilmektedir.”>* Mesleki uygulamalara ders saati yetmedigi icin staj

donemleri yaz tatilleri gibi daha genis zaman dilimlerinde yapilmalidir.’?

Hitabet ve Mesleki Uygulama dersin O0gretmen ve Ogrenciler tarafindan
Onemsenmesine ragmen Ogrenci katilimi diisliktiir. Mesleki uygulama dersinin
basarili olmamasi ve problem yasanmasinda Ogretmenlerin derse ait 6zel Ogretim

726

yontemlerini yeterince kullanmamasi ile birlikte’?® mesleki uygulamalarm IHL

ogretim programinda yer almamasi gosterilmektedir.”?’

3.1.3.6. Temel Dini Bilgiler /Fikih / Fikih Okumalari Dersleri

Imam hatip liselerinde okutulan Temel Dini Bilgiler dersi yerine Fikih dersi
konulmalidir.”?® Temel Dini Bilgiler dersinin kavranmasi igin islenen konular
arasinda konu biitiinliiglinii saglamak ve Fikih dersinde Oncelikle 6grencileri fikih
kavramlar1 ve terimleriyle bogmadan lise 0grencisinin seviyesine uygun bir fikih
formasyonu kazandirmak hedeflenmelidir. Bu dersi okuyan &grenci, gilindelik
hayatinda karsilastig1 gilincel fikhi problemleri c¢ozebilme yeterligine sahip

olmalidir.”®

3.1.3.7. Akaid ve Kelam / islam Ahlaki Dersleri

Imam hatip ve ilahiyat miifredatinda ayn1 isimle okutulan Kelam dersinde ayni
konular islenmektedir. Isimleri ayni olsa bile icerikleri Kur’an kurslarinda Itikat,
imam hatip liselerinde Kelama Girig, ilahiyat fakiiltelerinde Kelam olarak
degistirilebilir.”** Kelam dersinde miifredatta yer alan kavram ve konu basliklarinin

neler olacag1 kadar onlarin i¢inin nasil doldurulacagi da 6nemlidir. Kelam ilminin

724 {smail Liitfii Cakan, “imam Hatip Liselerinde Hitabet ve Mesleki Uygulama”, fmam Hatip
Liselerinde Egitim ve Ogretim, Istanbul: DEM Yaynlari, 2005, s. 383.

725 Cakan, “imam Hatip Liselerinde Hitabet ve Mesleki Uygulama”, s. 388; Kayadibi, “Imam Hatip
Liseleri Hitabet ve Mesleki Uygulama Dersleri Degerlendirmesi”, s. 398.

726 Omer Demir, Imam Hatip Liselerinde Hitabet ve Mesleki Uygulama Dersi Ogretimi, (Yiiksek
Lisans Tezi), Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 1997, s. 165.

727 Buyrukeu, “Tiirkiye’de Din Gérevlisi Yetistirme Problemi ve Coziim Onerileri”, s. 124.

728 Bayraktar, “Imam Hatip Liseleri ve Ilahiyat Fakiilteleri Uzerine Genel Bir Degerlendirme”, s. 39.
72% Suayip Ozdemir, “Imam Hatip Liselerinde Okutulan Temel Dini Bilgiler ile Fikih Dersi
Programidaki Amag ve Konularin Program Gelistirme Acisindan Degerlendirilmesi”, fmam Hatip
Liselerinde Egitim ve Ogretim, Istanbul: DEM Yaynlari, 2005, s. 197.

730 Bayraktar, “Imam Hatip Liseleri ve Ilahiyat Fakiilteleri Uzerine Genel Bir Degerlendirme”, s. 40.
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insan ve toplum hayatindaki &nemi diger Islami ilimlerle irtibatlandirilarak
ogrencilere anlatilmalhidir. Kelam dersi, kelam ilminin kaynaklar1 olan Kur’an-1

Kerim ve Hz. Peygamberin hayati biitiinlestirilerek okutulmalidir.”®!

Glinlimiizde imam hatip lisesi mezunlar1 din gorevlisi yetistirme fonksiyonunu
ilahiyat fakiiltelerine devretmis durumdadir. Kelam dersi programlar1 ve &gretimi,
imam hatip gengliginin bireysel olarak ihtiyag duydugu konu ve igerikler

cercevesinde degismelidir.”*?

3.1.3.8. Karsilastirmah Dinler Tarihi

Ogretim programlarinda &6teki dinlerin 6gretimi noktasinda savunmaci din
Ogretimi; (confessional) inanilan dinin temel alindig1; objektif din 6gretimi; dinlerin
oldugu gibi anlatildig1; ve yorumlayici din 6gretimi; bireyin 6gretimi yapilan dinin
mensubunun yerine gecerek anlamaya calismasina dayanmaktadir. 1999 yilindan
itibaren hazirlanan dinler tarihi programinda objektif bir din 6gretimine dogru
degisiklik gozlenmistir. Dinlerin yasayan ritiiellerinin  68renciye sunulmasi
Ogrencilerin ilgisini ¢ekmesine ve yasadiklar1 diinyayr tanimalarina yardimci

olacaktir.”*3

3.1.3.9. Arapca Dersi

Yabanci dil 0Ogretiminde Ogretmenlerin  donanimi, Ogrencilerin ilgisi,
motivasyonu, dersin iglenisinde uygulanan yontem, ders ara¢ ve geregleri, 6grenme
ortam1 gibi etkenler basartyr &nemli 6lciide etkilemektedir.”** Arapga dersinde
Ogrencilerin zorlanmasinda ana dil ve 6grenilen dilin ciimle dizilisi, kelimelerin
yazilis yonii ve alfabe farkliligi etkilidir. Imam hatip lisesi 6grencileri arasinda

Arapca’ya karst On yargi, motivasyon, 1srar, egiticilerin egitimi, dili yerinde

731 {lyas Celebi, “Imam Hatip Liselerinde Kelam Dersi Ogretimi”, Imam Hatip Liselerinde Egitim ve
Ogretim, Istanbul: DEM Yaynlar1, 2005, s. 279-87.

732 Ramazan Altuntas, “Tmam Hatip Liselerinde Okutulan Kelam Dersinin Amag ve Igerik Agisindan
Degerlendirilmesi”, fmam Hatip Liselerinde Egitim ve Ogretim, Istanbul: DEM Yayinlar1, 2005, s.
296,299.

733 Recep Kaymakcan, “Imam Hatip Liselerinde Dinler Tarihi Ogretimi”, fmam Hatip Liselerinde Din
Egitimi ve Ogretimi, Istanbul: DEM Yayinlari, 2005, s. 335,351.

734 Tahsin Aktas, “Yabanci Dil Ogretiminde Iletisimsel Yeti”, Journal of Language and Linguistic
Studies, Cilt 1, (2005), s. 89.
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O0grenme, teori ve uygulama, sozciik 6grenimi, tekrarin 6nemi, cesaret, 6grenilmis
caresizlik, imkan yetersizligi, dili Ogrenememe endisesi Ogrencilerin Arapca
ogreniminde zorlanma nedenleri olarak dne ¢ikmaktadir.”>®> Imam hatip liselerinde
Arapca egitiminde degisen program, yontem ve materyallere ragmen istenilen
basarinin saglanamamasinda 6grencinin dile karsi hazir bulunusluk seviyesi kadar,
ogretmenin dil yeterligi ve dgrencileri giidiilemesi’*® uygulanacak 6gretim programi

ile uyumlu ydntem ve materyaller kadar 6grencinin ailesinin destegi de dnemlidir.”*’

Ogretmenlerin ders kitaplar1 haricinde ¢izgi film, slayt ve cd gibi materyalleri
kullandiklar1 ancak Arap¢a konusma konusunda yetersiz olduklar1 belirtilmektedir.”*
Arapca Ogretmenlerinin Arapca konusma becerilerinin gelistirilmesi i¢in belirli
donemlerde yurt digina gonderilmesi, Arapga Ogretmeni yetistiren fakiiltelerle is

birligine gidilmesi 5Snemsenmektedir.”*

Cumhuriyet déneminde IHL biinyesinde ortadgretim programinda yer alan
Arapga dersini modern 6gretim yontemleriyle Ogretecek kadronun bulunmayist,
medrese mezunu hocalar tarafindan gramer agirlikli islenmesine neden olmustur. Bu
durum, ders materyalleri, 68retim yontemleri ve pedagojik yetersizlikler kaynakli
birgok sorunun giiniimiize kadar gelmesinde etkili olmustur. Arastirmalar IHL’ de

Arapca dgretiminde geleneksel yontemlerin disina ¢ikilmadigini gostermektedir.”*

3.1.4. Ogrenciler

IHL &6grenci basarilar;, meslege yonelme durumlari, {iniversite tercihlerinde
belli alanlarda yogunlagma, 68renci sayisi ve kiz 6grencilerin orani gibi basliklar
IHL ile ilgili olarak 6ne ¢ikan konulardandir. Orneklem grubundaki STK’larm [HL

Ogrencilerinin bu okullar1 tercih nedenleri, mezun olduktan sonraki istihdam alanlari,

735 Aysenur Kogak, Arapca Dil Ogretiminde Karsilasilan Problemler “Imam Hatipler ve Ilahiyatlar
Olgeginde”, (Yiiksek Lisans Tezi), Igdir Universitesi Sosyal Bilimler Universitesi, 2019, s. 44.

736 Aktas, “Yabanci Dil Ogretiminde Iletisimsel Yeti”, s. 98.

737 Zahide Dalbudak, Anaokulu Ogretmenlerinin Drama Etkinliklerini Kullanmalar: Uzerine Bir
Aragtirma, (Yiiksek Lisans Tezi), Ankara Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, 2006, s. 14,44.

738 Bilal Abir, Anadolu Imam Hatip Liselerinde Arap¢a Dersine Giren Ogretmenlerin Profilleri ve
Iletisimsel Yaklasimla Arap¢a Ogretimine Iliskin Farkindaliklar:, (Yiiksek Lisans Tezi), Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2015, s. 70,79.

739 Abir, Anadolu Imam Hatip Liselerinde Arap¢a Dersine Giren Ogretmenlerin Profilleri ve
Iletisimsel Yaklasimla Arap¢a Ogretimine Iligkin Farkindaliklart, s. 89-90.

740 Figen Kervankaya, “imam Hatip Liselerinde Arapca Ogretimi Uzerine Bir Degerlendirme”,
Eskisehir Osmangazi Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, Cilt 1, Say1 1, (2014), s. 125-34.
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tercih ettikleri tiniversite boliimleri, 6grenci basarilari, 6grenci kayitlari, sinavlar ve

devamsizliklar konularina egildikleri goriilmektedir.

Aragtirma kapsamindaki STK raporlarinda IHL &grencilerinin bu okullart
tercih gerekceleri sOyle siralanmaktadir: 1- Normal egitim yaninda din egitimi almak,
2- Bagortiisti takabilmek. Din egitimi alan arastirmalarinda imam hatip okullarina
cocugunu gonderen velilerin ve bu okullarda 6grenimine devam eden Ogrencilerin

! ve giivenilir ortammn’? yami sira en 6nemli tercih nedeni din

kaliteli bir egitim’*
egitimi almaktir.”* Imam hatip liselerinin dar gelirli ailelerin ¢ocuklarma egitimde
firsat ve imkan esitligi sunulmasinda, kiz 6grencilerin okullagsmasinda, dini bilgilerin
dogru kaynaklardan 6grenilmesinde ve toplumsal huzurun olugsmasinda 6nemli bir

744

yeri vardir.”** IHL mezunlari, bu okullara gelecekte de dini egitim almak isteyenler

tarafindan ihtiya¢ duyulacagini ongérmektedirler.”#

Imam  hatip liselerinin  kamuoyunda tartisilmasinda  mezunlarinin
yiiksekdgrenim alaninda tercih ettigi boliimler yer almaktadir. Laik ¢evreler, imam
hatip mezunlarinin yalnizca ilahiyat fakiiltesine gitmesi gerektigini; miilkiye,
askeriye ve emniyet teskilatina gitmelerinin sakincali oldugunu ileri siirmektedir.
Arastirmalarda imam hatiplerin belirgin bir sekilde bir fakiilteye yoneliminin
olmadigi, 6grencilerin en ¢ok ilahiyat, ardindan egitim fakiiltelerine yoneldikleri,
daha ¢ok kiz &grencilerin ilahiyat fakiiltelerini tercih ettii goriilmektedir. IHL
Ogrencilerinin liniversitede okumak istedikleri alanlar, ilahiyat, tip, eczacilik, dis
hekimligi, egitim, hukuk, iktisadi-idari bilimler, siyasal bilimler alan1 ve

miihendislik-mimarlik alani takip etmektedir.”#

"4 Dogan, 1997 Yili Sonrasi, s. 58.

42 Ay, Velilere Gore IHL, s. 45.

73 Tuncay Karateke, Imam-Hatip Lisesi Ogrencilerinin Sorun ve Beklentileri (Batman Ili Ornegi),
(Yiiksek Lisans Tezi), Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2010, s. 55; Ozdemir, Karateke,
“IHO Ogrencilerinin Lise Tercihleri”, s. 583-98; Sahin Caliskanoglu, [mam-Hatip Lisesi
Ogrencilerinin Sorun ve Beklentileri (Corum Ornegi), (Yiiksek Lisans Tezi), Hitit Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, 2018, s. 68; Turan Bilge Kuscu, Velilerin Cocuklarini Imam-Hatip Liselerine
Génderme Nedenleri ve Beklentileri (Gaziantep-Islahive Ornegi), (Yiiksek Lisans Tezi),
Kahramanmaras: Kahramanmaras Siit¢ii imam Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2016, s. 43.

744 Cebeci, “Tmam Hatip Liselerinin Ogrenci Yapis1 ve Bunun Sosyal Gelisme Ac¢isindan
Degerlendirilmesi”, s. 111-20.

745 Karasubasi, Ak, Yildirm, “Ogrenci ve Mezunlarinin Perspektifinden Imam Hatip Liselerinin
Degerlendirilmesi”, s. 82.

746 Zengin, Karaman, “Ogrencilerin IHL Tercih Nedenleri”, s. 421; Ozgiil, Ogrenci Goriislerine Gore
Imam Hatip Liseleri, s. 34; Aslamaci, “IHL Ogrencilerinin Tutum Diizeyleri”, s. 209.

197



Yapilan arastirmalar THL &grencilerinin yiiksek oranda {iniversiteye girmeyi
istediklerini,”*’ bu okullar1 tercihlerinde belirgin bir sekilde din gorevlisi olma amaci
bulunmadigini gdstermektedir.”*® Ogrencilerin IHL’yi meslege hazirlayici bir kurum
olarak gormediklerinin en somut gostergesi, lisans tercihlerinde ilahiyat haricindeki
boliimlere yonelimleri olarak gosterilmektedir.”*” Baska bir arastirma sonucuna gore
ise IHL ogrencilerinin iiniversite tercihlerinde %23,4 oraninda ilahiyat alani
gelmektedir. Ogrencilerin daha sonra %15,7 ile saghk alani tercihleri ©ne
cikmaktadir. Kiz 6grencilerin ise belirgin bir sekilde ilahiyat alanina yoneldigi

goriilmektedir.”°

Ogrencilerin giivenilir kaynaklardan temel dini bilgileri 6grenmek ve
sonrasinda istedigi bir yiiksekogrenim kurumuna yerlesmek amacli beklentileri 6ne
cikmaktadir.”®!  Eroglu, IHL mezunlarmin {iniversitelerin farkli béliimlerine
gidebilmelerini, laiklik ve 6gretimin biitiinliigiinii zedeledigi, klasik liselerle rekabet

havasina girildigi ve toplumsal huzursuzluga neden oldugu igin elestirmektedir.”*>

STK raporlarinda &grencilerin IHL’de aldiklar1 egitimin {iniversiteye hazirlik
siirecinde  yeterli olmadig1 ileri siiriilmektedir. Alan arastirmalarinda IHL
Ogretmenleri, Ogrencileri sosyal-edebiyat alaninda daha basarili, fen-matematik
alaninda zayif olarak nitelemektedirler. Genel olarak imam hatip okullar1 orta
diizeyde basarili goriilmektedir.”*® THL &grencileri, dgretmenlerinin goriislerine
benzer sekilde sozel alanda kendilerini daha basarili goérmektedirler. Fakat
ogrenciler, IHL’de aldiklar1 egitimin {iniversiteye hazirlanmalarinda yetersiz

kaldigin belirtmektedirler.”>*

47 Dogan, 1997 Yili Sonrasi, s. 56; Karateke, IHL Ogrenci Beklentileri, s. 83; Karateke, “IHL Kiz
Ogrenci Yonelimleri”, s. 229.

748 Suayip Ozdemir, Tuncay Karateke, “Ogrencilerin imam Hatip Liselerini Tercih Etme Nedenleri
(Elazig Ornegi)”, Ondokuz Mayis Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, Say1 45, (2018), s. 25; Sari,
“IHL Ogrenci ve Veli Beklentileri”, s. 108; Karasubasi, Ak, Yildirim, “Ogrenci ve Mezunlarinin
Perspektifinden fmam Hatip Liselerinin Degerlendirilmesi”, s. 85.

749 Cinar, “Imam Hatip Liselerinden Beklentiler”, s. 1257; Korkmaz, “Imam Hatip Lisesi
Ogrencilerinin Bu Okulu Tercih Siiregleri: Nasil? ve Neden?”, s. 588; Ozgiil, Ogrenci Gériislerine
Gére Imam Hatip Liseleri, s. 34; Dikbryik, Béliikbasi, “Eyiip Kiz Anadolu THL”, s. 192.

750 Aslamaci, “THL Ogrencilerinin Tutum Diizeyleri”, s. 209,217.

51 Dogan, 1997 Yili Sonrasi, s. 58.

732 Eroglu, “Egitim Birligi ve Yanlis Uygulamalar”, s. 44-45.

753 Ipek, “Imam hatip lisesi Ogretmenlerinin Mevcut imam Hatip Miifredatina ve imam Hatip
Liselerinin Gelecegine Iliskin Goriisleri (Konya Ornegi)”, s. 560.

754 Dikbiyik, Béliikbasi, “Eyiip Kiz Anadolu THL”, s. 190,197.
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IHL mezunu &grencilerin smnavlardaki basari diizeyinin diisiikligii, [HL
ogrenci profiliyle yakindan ilgilidir. IHL 6grenci basarisinin diisiikliigiiniin en biiyiik
sebebi, temel egitimden ortadgretime gegis siirecinde puani diger liselere yetmeyen
ogrencilerin kendi istekleri disinda IHL’yi tercih etmek zorunda kalmalaridir.
Gecmiste oldugu gibi 6grenci alimlarinda bir 6l¢li ve sinavin olmayisi, akademik
egitimle beraber mesleki egitim acisindan da problem olusturmaktadir. Bu durum,
din hizmetlerini yiiriitecek olan personelin niteligini olumsuz etkilemektedir.”’
Ogrencilerin beceri ve yeteneklerini dogru yonlendiren bir rehberlik sisteminin
eksikligi, sorunlarin temel sebebidir. Nicelik yoniinden belirli bir doyuma ulasan

[HL nin nitelik yoniinden gelistirilmesi gerekmektedir.

STK raporlarinda merkezi sinav uygulamasi; okulun ve egitim programlarinin
islevini yerine getirmesini engelledigi, okullar arasi esitsizligi artirdigl, O6grenci
kontenjanlar1 ve okul kontenjanlarmin ortismedigi, Ogrencilerin ilgi ve
yeteneklerinin saglikli gelistirilmesini engelledigi, sinav kaygisinin 6grencilerde stres
olusturmasi ve sistemin mevcut haliyle okul dis1 kaynaklara yonlendirmesi gibi
sebeplerle elestirilmektedir. Sinav sisteminin sik degistirilmesi, tiim ortadgretim
yerlestirmelerinde merkezi sinav sisteminin esas alinmasi ve smavsiz ogrenci alan
okul tiirlerinin azalmasi sebebiyle problemlerin ortaya c¢iktigi belirtilmektedir.
DOGM tarafindan yiiriitiilen Universiteye Dogru 2020 Projesi’nin smav odakli bir
yaklagim sergiledigi, bu haliyle THL 6grencilerinin smav basarisin1 ve egitimin
niteligini artirmaktan uzak oldugu ifade edilmektedir. Universiteye daha ¢ok dgrenci
yerlestirme temelli projelerin derslerin smmav odakli islenmesine yol agacagi,
o0grenme iceriklerini zayiflatacagi, bu okullarda islenen derslerin 6grencinin goziinde
gereksiz oldugu diisiincesini pekistirecegi ileri siiriilmektedir. MEB’in IHL’deki
egitimin niteligini artirmak i¢in kisa vadeli ve sonu¢ odakli yaklasimlar yerine veri
temelli yapisal degisiklikler benimsemesi onerilmektedir.

Alan arastirmalarinda Ogrencinin okul basarist ve okula aidiyetle ilgili

siireclerde bireysel basari, kendi istekleri ile bu okullar1 tercih etmis olmalar1 gibi

hususlarin son derece onemli oldugu ortaya cikmaktadir. Ogrenciler puan

755 Bayraktar, “Imam Hatip Liseleri ve Ilahiyat Fakiilteleri Uzerine Genel Bir Degerlendirme”, s. 35-
37.
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yetersizligi, aile istegi ve cevre’® gibi kendi iradeleri disindaki sebeplerle bu
okullarda 6grenim gormeleri halinde okula yonelik olumsuz bir bakis agisi,
isteksizlik ve genel bir memnuniyetsizlik durumu yasanmaktadir. Merkezi sinavlarda
istedigi puani alamayan ve ailelerinin yonlendirmesi ile bu okullara devam eden
ogrencilerin yogunlukta olmasi imam hatiplerin niteligini olumsuz etkilemektedir.”>’
Kayadibi, imam hatip lisesi ve ilahiyat fakiiltesine kaydolacak 6grencilerin secilmesi
ve iyi yetistirilmesi gerektigini sdylemektedir.”>®

Ortadgretim Ogrenci yerlestirme sistemindeki eksiklikler, goniilsiiz ve
motivasyonu diisiik bir 68renci profili ortaya ¢ikarmaktadir. Bu durum, 6grenciler
acisindan devamsizlik, sinif tekrari, agik 6gretim lisesine nakil gibi problemlere
neden olmaktadir. Ogrenci sayismi ve kontenjanimi artirarak bu okullara dgrenci
yonlendirmek yerine, egitim sistemi i¢inde yillarin1 gegiren 6grenciler icin daha
nitelikli bir egitimin kurgulanmas1 gerekmektedir. AIHL’lere yerlesen dgrencilerin
en yiiksek ve en diisiik ylizdelik dilim farki 94.08’dir. Bu haliyle basarili1 6grencileri
segcme ve diizeylerine gore egitim verme hedefiyle yola ¢ikan ortadgretime gecis
sisteminin amag-sonug Ortlismesini saglayamadigi goriilmektedir. Bu durum, 6grenci

secimlerinin egitsel gerekgelerinin tekrar ele alinmasini zaruri kilmaktadir.

3.1.5. Ogretim Program

IHL meslek dersi dgretim programlarinin yeniden ele alimasi gerektigi STK
raporlarina yansimaktadir. THL meslek dersi kitaplarmin gereksiz bilgiler ihtiva
etmesi, Unitelerin 6grenci merkezli ve beceri temelli bir icerige sahip olmamasi, {linite
igerikleri ile kavramlar ve kazanimlar arasinda acik bir baglant1 kurulamadigi i¢in her
bir dersin birbirinden bagimsiz bir goriintii verdigi ifade edilmektedir. Meslek
derslerinin zorunlu ve segmeli olarak ayrilmasi, IHL haftalik ders saatlerinin
o0grenme ciktilar, 6gretim igerigi ve insan kaynagimin planlanmasi sonrasinda

uygulanmasi gerektigi izerinde durulmaktadir.

756 Cinar, “Imam Hatip Liselerinden Beklentiler”, s. 1257; Korkmaz, “Imam hatip lisesi
Ogrencilerinin Bu Okulu Tercih Siiregleri”, s. 36.

757 Karasubasi, Ak, Yildirm, “Ogrenci ve Mezunlarinin Perspektifinden Imam Hatip Liselerinin
Degerlendirilmesi”, s. 83-84.

758 Fahri Kayadibi, “Diyanet Isleri Bagkanlig1 Personelinin Egitim ve Bilgi Seviyesinin
Yiikseltilmesi”, II. Din Siirasi Teblig ve Miizakereleri, Ankara: DIB Yayinlari, 2003, s. 426-32.
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MEB, imam hatip okullar1 egitim-6gretim faaliyetlerinde &grencilere
kazandirilmasi hedeflenen becerileri; “arastirma ve sorgulama, bilgi teknolojilerini
kullanma, bireysel farkindalik, mesleki uygulama, degisim ve siirekliligi algilama,
dini metinleri anlama ve yorumlama, iletigim, kiiltiirel farkindalik, mekan, zaman ve
kronolojiyi algilama, problem ¢ozme, sosyal yeterlikler, temel dini kaynaklar: tanima
ve kullanma” olarak belirlemistir.”*° MEB’in hedefledigi bu kazammlarm tek bir
boyutla ger¢eklesmeyecegi aciktir. Bunun igin imam hatip liselerinde okutulan
derslerin c¢esitliligi ve ders igerikleri 6nem kazanmaktadir. Cebeci, imam hatip
liselerinde okutulan meslek ve kiiltiir derslerinin bir biitiin oldugunu, kiiltiir
derslerinin Ogrencilere hem {iniversiteye gecis imkani sagladigini hem de din

gorevlilerinin niteliginin artmasinda olumlu katkisinin oldugunu belirtmektedir.’°

Degisen toplumsal kosullar gibi egitim-6gretim yontemleri ve siirecleri
kaginilmaz olarak yenilenmektedir. Sinif ve 6gretmen odakli bir egitimin yerini
glinlimiizde 6grenci ve bilgi temelli yaklasimlar almaktadir. Geleneksel egitim
sistemlerinde Ogretmen merkezli bir yaklasim etkiliyken, giiniimiiz egitim
sistemlerinde 6grencinin aktif oldugu yapilandirmacilik, problem-tabanli 6grenme,
kaynak-tabanli 6grenme ve isbirligine dayali Ogrenme yaklasimlari One
cikmaktadir.”®! Ogrenci odakli egitim yaklasimlarinda 6grenme igerikleri, 6grencinin
gelisim ozellikleri, ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda hazirlanir.’®> Bu gelismeler
dogrultusunda din egitimi bilim dali uzmanlari; mezheplere gore din 6gretimi, dinler
arast din Ogretimi, mezhepler iistii din Ogretimi, mezhepler arasi din Ogretimi,
fenomonolojik din 6gretimi, mezhep merkezli dinler arasi agilimli gibi model ve
yaklasimlar1 gelistirmistir.”> Din egitimi programlari, ders kitaplar1 ve dgretmen

yetistirme programlar1 bu yaklagimlar dogrultusunda giincellenmektedir.

739 MEB, “Anadolu Imam Hatip Liseleri ve Imam Hatip Ortaokullar1 Vizyon Belgesi”, s. 13.

760 Suat Cebeci, “Tiirkiye’de Ortadgretimde Mesleki Din Egitimi”, Diyanet Ilmi Dergi, Cilt 26, Say1 3,
(1990), s. 43-45.

76! {lhami Bulut, “Yeni [Ikogretim Programlarinda Ongériilen Ogrenci Merkezli Uygulamalara {liskin
Ogretmen Goriisleri (Diyarbakir 1li Ornegi)”, Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, Say1 56,
(2008), s. 524-27.

762 Yasin Yigit, Anadolu Imam hatip lisesi Meslek Derslerinin Problem Cézme Becerisi Kazandirmasi
Agisindan Fonksiyonelligi (Sivas Ili Ornegi), (Doktora Tez Tezi), Sivas Cumhuriyet Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2019, s. 29.

763 Cemal Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, Ankara: Pegem Akademi, 2012, s. 132.
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IHL Meslek Dersleri Ogretim Programinda &grencilerin hem ulusal hem de
uluslararasi diizeyde; kisisel, sosyal, akademik ve is hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklari
beceri yelpazeleri olan yetkinlikler Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde (TYC)
belirlenmistir. Bunlar: 1- Anadilde iletisim, 2- Yabanci dillerde iletisim, 3-
Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, 4- Dijital yetkinlik, 5-
Ogrenmeyi dgrenme, 6- Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, 7- Inisiyatif alma
ve girisimcilik 8- Kiiltiirel farkindalik ve ifade seklinde belirginlesmektedir.”®*
Belirlenen bu yeterliklerin ne 6lgiide gerceklestiginin tespit edilmesi gerekmektedir.
Eldeki veriler dogrultusunda meslek derslerine yonelik giincellemelerin yapilmasi

Ogretim programinin basarisini artiracaktir.

Meslek derslerinde Kur’an ve siinnet temelli bilgi ve diisiince olusumuna 6nem
verilmektedir. Ogrencilerin kimlik ve kisilik insasinda Isldim dininin ilke ve
prensiplerinden hareketle dogru bilgiye dayali diisiince, inan¢ ve davranig
kazanmalar1 hedeflenmektedir.’®® Buyruk¢u, IHL 6gretim programlarinm din
hizmetlerine yonelik gelistirilmesi gerektigine isaret etmektedir.’® IHL 6gretmenleri,
ders sayis1 ve kazanimlarin dgrenci seviyesine uygun olmadigini, konu igeriklerinin
muglak  oldugunu ve Ogrenci ihtiyaclar1  gozetilmeden  hazirlandigimi
diisinmektedirler.”®” IHL &grencilerinin meslek dersleri ve iceriklerine yaklasimlari
ogretmenleri ile benzerlik gostermektedir. IHL’de verilen egitimin beklentileri
karsilamadig1’®® gerekcesiyle dgrenciler; meslek dersi igeriklerinin yenilenmesini ve
uygulamaya agirlik verilmesini talep etmektedirler.”® Meslek derslerinde istenilen
basarimin elde edilememesinde; miifredat hazirlama siirecinde Ogrenci ilgi ve

ihtiyaclarinin yeterli analiz edilmemesi yaninda, 68rencilerin {iniversite sinavi odakli

74 MEB, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlari, Ankara: MEB, 2018, s.
6-7.

765 MEB, “Anadolu imam Hatip Liseleri ve Imam Hatip Ortaokullar1 Vizyon Belgesi”, s. 3.

766 Buyrukeu, “Tiirkiye’de Din Gérevlisi Yetistirme Problemi ve Coziim Onerileri”, s. 125.

767 Ipek, “Imam hatip lisesi Ogretmenlerinin Mevcut imam Hatip Miifredatina ve imam Hatip
Liselerinin Gelecegine Iliskin Goriisleri (Konya Ornegi)”, s. 555-56.

768 Karasubasi, Akin, Yildirim, “Ogrenci ve Mezunlarmin Perspektifinden imam Hatip Liselerinin
Degerlendirilmesi”, s. 86; Aslamaci, “THL Ogrencilerinin Tutum Diizeyleri”, s. 225.

769 Cinar, “Imam Hatip Liselerinden Beklentiler”, s. 1252.
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caligmalar1 ve meslek derslerin 11 ve 12. siniflarda yogunlagmasinin etkili oldugu

belirtilmektedir.””°

Ogretmenler, meslek dersi programlarmin  &grenci merkezli  egitim
yaklagimlarina uygun hazirlanmasinin bir sonucu olarak, THO meslek dersleri
Ogretim programlarindan mezun olduktan sonra imam hatip lisesine gidecek
Ogrenciler icin yeterli ve mezun olduktan sonra imam hatip lisesine gitmeyecek
ogrenciler {izerinde de olumlu bir etkisinin oldugunu diisiinmektedirler.””! THO ve
normal ortaokul 6gretim programlarinin ortak olmasi, 6grencilerin temel becerilerini
kazanmalar1 agisindan olumlu bir gelismedir. Imam hatip ortaokullarinda haftalik
ders saatlerinin Ogrencilerin sosyal etkinliklere katilimin1 ve temel ihtiyaclarim

karsilayacak sekilde diizenlenmesi son derece dnemlidir.

3.1.6. Egiticiler

STK’lar, proje IHL’lerde gorevlendirilecek olan ogretmenler icin MEB
tarafindan bir stratejik plan olusturulmasini istemektedir. Ogretmenlerin ve
idarecilerin THL misyon ve vizyonuna uygun secilmemesi, IHL proje okullarmdaki
yonetici ve 6gretmen gorevlendirmelerinin ‘Bakan Olur’u ile yapilmasinin nesnellik
ve liyakat esasina uygun olmadigi, yapilan gorevlendirmelerin proje okullarinin
hedefleriyle uyumlu bir sisteme dayanmasi iizerinde durmaktadir. Bu okullarda
calisan sevilen ve bagarili 6gretmenlerin gorev yerlerinin politik nedenlerle

degistirilmesinin IHL acisindan bir tehdit oldugu raporlarda islenmistir.

Egitimde hizmet {iretimi i¢in fiziki imkan ve finans kaynagi yani sira insan
kaynag1 énemli bir unsurdur.”’?> Okul y&netimi, yardime1 personeller ve dgretmenler
okullarin insan kaynagini olusturmaktadir. MEB tarafindan belirlenen 6gretim ilke

ve yoOntemlerinin uygulayicisi, Ogretim sorumlulugu, Ogretmenlerin gorev

770 frfan Erdogan, Muhammed Fatih Turanalp, “Imam hatip lisesi Meslek Dersleri Kazanimlarinin
Gergeklesme Diizeyine Iliskin Ogrenci Gériisleri”, Gelecegin Insasinda Imam Hatip Okullart,
Malatya: Inonii Universitesi Yaymevi, 2017, Cilt 2, s. 304; Ibrahim Aslamaci, “IHL Ogrencilerinin
Meslek Dersleri ve Meslek Dersi Ogretmenlerine Yénelik Tutum Diizeyleri Arasindaki Iliskinin
Incelenmesi”, Dinbilimleri Akademik Arastirma Dergisi, Cilt 17, Say1 1, (2017), s. 225.

71 Kesman, Imam Hatip ortaokulu Meslek Dersleri Ogretim Programlarimin Ogretmen Goriislerine
Gore Degerlendirilmesi, s. 88,103.

772 Mehmet Sisman, Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Yonetimi, Ankara: Pegem A Yaymcilik, 2015, s.
120.
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alanindadir.”” Egitime dair yapilan ¢aligma ve planlamalarin dgreticinin mesleki
yeterlikleri ve kisisel 6zellikleri ile biitiinlesmesi sonucunda ancak istenilen hedeflere
ulasilabilir. imam hatip okullarinin yeniden agilmasi sonrasi yasanan degisim ve
dontistimler ile 1ilgili olarak siirecin planlanmasi, bu okullarda gorev yapacak

yoneticilerin yonetsel yeterlikleri ve 6gretmen yeterliklerini giindeme getirmistir.

STK raporlarinda yer alan tespitlere benzer sekilde imam hatip liselerinde
caligan Ogretmenler, 6gretmen goérevlendirmelerinde belirli bir kural ve kanun

4 QOgretmen segiminde yasanan

olmayisini  sorun olarak gdrmektedirler.””
belirsizliklerin giderilmesi i¢in daha onceden bilim sanat merkezleri veya Anadolu
liselerine 6gretmen se¢iminde yapildig1 gibi merkezi sinavlarla imam hatip liselerine
ogretmen atamasi giindeme getirilmektedir.””® Proje IHL &grencileri, okullarmni dteki
kurumlardan ayiran bir 6zellik olarak 6gretmenlerinin basarili ve segilmis olmasini
dile getirmektedirler.”’® Ogretmen yeterlikleri agisindan imam hatip ¢evrelerinde
kalite ve verimlilik aranmaktadir. IHL 6gretmen ve idareci gdrevlendirmelerinde
atama puant ile birlikte bu okullarin dokusuna uygun goérevlendirmelerin yapilmasi

beklentiler arasindadir.””” Egitim sisteminin ve okulun amaglarma ulasmasi

ogretmenlerin o6zellikleri ve ¢6ziim odakli tavirlariyla miimkiin olacaktir.

Genel ortadgretimin bir pargasi olan IHL programinda meslek dersleri ve
kiiltiir dersleri yer almaktadir. Diger branslarda oldugu gibi IHL’de calisan meslek
dersi 0gretmenlerinden de genel kiiltlir, genel yetenek, meslek bilgisi alanlarinda
yeterlikler beklenmektedir. Ogrencilerin dersi sevmesi, 6gretim programinin basarili
olmasi, Ogretmenin mesleki ve kiiltiirel yetkinligine baghdir. Altintag’in
arastirmasinda meslek dersi Ogretmenlerinin  Ogretim programinda belirtilen
kazanimlar1 6grencilere sunmanin yani sira kisisel 6zellikleri itibariyla tutarli, giiclii

iletisim becerilerine sahip, Ogrencilere rehberlik etmeleri, rol-model olmalari

773 Korkmaz, “imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Bu Okulu Tercih Siirecleri”, s. 9.

774 Ali Baltaci, “Imam-Hatip Liselerinde Calisan Ogretmenlerin Mesleki Sorunlarmin Analizi ve
Coziim Onerileri”, llahiyat Tetkikleri Dergisi, Say1 52, (2019), s. 252.

775 Ali Baltac, “Okul Yéneticilerine Gore imam-Hatip Liselerinde Karsilasilan Sorunlar”, Bilimname,
Cilt x1, Say1 4, (2019), s. 396.

776 Tarhan, Karateke, “Proje IHL Ogrenci Goriisleri”, s. 520.

777 Karateke, [HL Ogrenci Beklentileri, s. 91.
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beklenmektedir.”’® Ogrencilerin basarili olmalarinda ve derse karsi olumlu tutum
gelistirmelerinde dgretmeni sevmeleri son derece 6nemlidir.””® Ogretimin basarili
olmasinda Ogretmenin kisiligi, davranislar1 ve iislubu iyi bir dgretimin vasitasidir.
IHL o6grencilerinin daha cok dogru bilgi ve metoda ihtiyact vardir.”*® Ozgiil’iin
aragtirmasinda ogrenciler, kendileriyle yakindan ilgilenen ve dersleri giizel anlatan

dgretmenleri mesleki olarak yeterli gormektedir.”®!

Alan arasgtirmalarinda IHL &grencilerinin ~ dgretmenleriyle iliskilerinin

782 83

olumlu,”®? yetersiz,”®> orta diizeyde oldugu’®* yéniinde birbirinden farkli sonuglar
ortaya ciktig1 goriilmektedir. Kog¢’un arastirmasinda imam hatip meslek dersi
Ogretmenlerinin 6zel alan 6gretim yontemleri ve etkili iletisim tekniklerini
kullanmada eksik oldugu belirtilmektedir.”®®> Egitim bilimcilere gore kalict bir
O0grenme ve davranis degisikligi i¢in biligsel, duyussal ve psikomotor alanlar
doyurulmalhdir. Ogretim etkinligi, salt bilgi aktarmaktan daha ¢ok dogru bir
iletisimle gergeklesmektedir. S6z konusu dinin duygu, diisiince ve davranis
boyutlarina hitap ettigi gerceginden hareketle dgreticilerin s6z, tutum ve davranislari
saglikli bir dini ogretim igin son derece onemlidir.”%¢ Ogrencilerin iginde
bulunduklar1 gelisim donemi 6zellikleri géz oniine alindiginda 6gretmenler; bilgi,
diisiince ve kisilik ozellikleri itibariyla donanimli olmali, topluma ve Ogrencilerine
rehber olmalidir.”®” Tiirkiye’de din 6gretimi 6gretmen yetistirme politikalarindaki

belirsizlikler ve ilahiyat fakiiltesi mezunlarinin istthdaminda yasanan daralmalar

778 Altuntas, “Tmam Hatip Liselerinde Okutulan Kelam Dersinin Amag ve Icerik Agisindan
Degerlendirilmesi”, s. 309; Dogan, 1997 Yili Sonrasi, s. 67; Sar1, “THL Ogrenci ve Veli Beklentileri”,
s. 111.

77 M. Sevki Aydin, “Ogrencinin Din Egitimine Goniillii Katilimi”, Etkili Din Ogretimi, Istanbul:
Tiirkiye ilahiyat Tedrisatina Yardim Eden Dernekler Federasyonu, 2010, s. 13.

780 Beyza Bilgin, “Imam Hatip Liselerinde Uygulama Dersleri”, Ankara Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesi Dergisi, Cilt XX1, (1976), s. 317-22.

781 Ozgiil, Ogrenci Goriislerine Gore Imam Hatip Liseleri, s. 43.

782 Tarhan, Karateke, “Proje THL Ogrenci Goériisleri”, s. 497.

783 Karateke, ITHL Ogrenci Beklentileri,s. 71.

78% Sar1, “IHL Ogrenci ve Veli Beklentileri”, s. 113.

785 Ahmet Kog, “Imam hatip lisesi Meslek Dersleri Ogretmenlerinin Yeterlikleri Uzerine Bir
Arastirma”, Cumhuriyet Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, Cilt XIII, Say1 2, (2009), s. 170.
78 Suat Cebeci, “Ogrenme ve Ogretme Gorevi Olarak Dini Iletisim”, Etkili Din Ogretimi, Istanbul:
Tiirkiye ilahiyat Tedrisatina Yardim Eden Dernekler Federasyonu, 2010, s. 203-7.

787 Selahattin Parladir, “Ogretmenligin Diinii, Bugiinii”, Dokuz Eyliil Universitesi [lahiyat Fakiiltesi
Dergisi, Cilt 111, (1986), s. 131-32.
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nitelik sorunlarini agiga ¢ikarmis, biitiin bunlarin sonucunda toplumun dini yasanti ve

tecriibesi olumsuz etkilenmistir.’8®

STK’lar, KPSS sinavlarinda imam hatip meslek dersleri 6gretmenligi mesleki
bilgiler alanindan sorular sorulmasini istemektedir. Ote yandan raporlarda [HL
meslek dersi Ogretmenlerinin  baskict tavirlari, iletisim sorunlari, mesleki
heyecanlarinin azalmas1 ve kendi dindarlik yorumlarint 6grencilere dikte

ettirmelerinin okul atmosferini olumsuz etkiledigi belirtilmektedir.

Cagdas egitim yaklagimlarinda Ogretmenin alaninda uzman olmasi,
giidiileyicilik, liderlik, danismanlik ve model olma gibi rolleri iistlenmesi beklenir.”®
IHL okul yoneticilerinin degisimi gerceklestirici, insan merkezli davramislar
benimsetici oldugu tespit edilmistir.””® Ogrencilerin meslek derslerine ilgisi, meslek
dersi dgretmenleri ile kurduklar1 tutumla yakindan iliskilidir. IHL &grencilerinin
meslek dersi 0gretmenlerine iliskin tutumlar arttifinda meslek derslerine yonelik

tutum diizeyleri artmaktadir.”!

Meslek dersi 6gretmenlerinin  6gretme rollerini
gergeklestirirken 0gretimin planlanmasi, sinif yonetimi, 6lgme degerlendirme gibi
mesleki yeterlikler yaninda hosgoriilii, tutarli, adil ve uyumlu olmak gibi kisisel
ozelliklere sahip olmasi da son derece onemlidir.””?> Mesleki anlamda yetersiz ve
mesleki heyecanini yitirmis 6gretmenler egitim-6gretim i¢inde ciddi bir sorun alani

olusturmaktadir.”®> THL mesleki din 6gretiminin basarisinda dgretmen niteliginin

etkili oldugu ifade edilmektedir.”*

788 Nurullah Altas, “Tiirkiye’de Din Ogretimine Ogretmen Yetistirme Sorunu ve Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Egitimi Boliimleri”, IV. Din Siras: Teblig ve Miizakereleri, Ankara: Diyanet Isleri
Baskanligi, 2009, s. 918.

78 Servet Ozdemir, Halil Ibrahim Yalin, Ogretmenlik Meslegine Giris, Ankara: Nobel Yayimnlari,
2004, s. 72-73.

790 Siikrii Keyifli, “imam-Hatip Okulu Miidiirlerinin Degisimi Yonetme Yeterligi”, Tiirkiye Din
Egitimi Arastirmalar: Dergisi, Say17, (2019), s. 184.

1 Aslamaci, “THL Ogrencilerinin Tutum Diizeyleri”, s. 216.

792 Mustafa Miicahit, fmam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretiminde Ogretmeninin Rolii (Sivas Ili
Ornegi), (Doktora Tezi Tezi), Cumhuriyet Universitesi Sosyal Bilimler Universitesi, 2016, s. 46;
Ahmet Ali Canake1, “Imam Hatip Okullarinin Niteligi, Problemleri ve Céziim Onerileri Calistay1 13-
14 Mayis 2017, Balikesir”, Marife Dini Arastirmalar Dergisi, Cilt 19, Say1 1, (2019), s. 277.

793 Baltact, “Okul Yoneticilerine Gore imam-Hatip Liselerinde Karsilasilan Sorunlar”, s. 390.

794 Ocal, “Imam Hatip Liselerinde Din Ogretimi”, s. 604; Ozgiil, Ogrenci Gériislerine Gére Imam
Hatip Liseleri, s. 48.
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Meslek dersi dgretmenlerinin 6grencileri, aileleri ve okul i¢i paydaslarla is
birligi ve iletisim eksikleri gdze carpmaktadir.””® Aydin, dgreticilerin kendilerini
sevdirmesinin dgrencinin egitim silireglerine goniillii katilimi ve 6gretimin etkililigi
acisindan 6nemli oldugunu ifade etmektedir.””® THL meslek dersi 6gretmenlerinin
branglagsmalar1 halinde, derslerin islenisi ve Ogretim kalitesinin artacagi

diisiiniilmektedir.”®’

2012-2013 egitim-6gretim yilinda segmeli din derslerinin §gretim programinda
yer almasi1 ve imam hatip okullarinin peyderpey agilmaya baglamasi ile bu alana 6zel
mesleki yeterlilige sahip 6gretmen ihtiyaci ortaya cikmustir. Yeni uygulamayla
[Ikogretim 4. siniftan 12. smif seviyesindeki DKAB dersleri, IHL meslek dersleri ve
secmeli dersler gibi farkli derslere ayn1 6gretmenin girebilmesi egitsel agidan uygun

goriilmemektedir.

IHL programindaki zorunlu meslek derslerinin tek bir programdan mezun
olmus Ogretmenler tarafindan verilmesi hem 6gretmen yeterligini hem de meslek
derslerinin verimliligini olumsuz etkilemektedir. IHL meslek dersi 6gretmenlerinin
yetistirilme siireci yeniden gdzden gecirilmelidir.”® Yapici, mevcut tek programli
yapiyla genis bir istthdam alan1i olan ilahiyat fakiiltesi mezunlarinin basarili
olmasimin miimkiin olmadigmi belirtmektedir. Bu baglamda ilahiyat fakiilteleri
icinde “DKAB Ogretmenligi”, “Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretmenligi”,
“Din Hizmetleri”, “Dini Damsmanlik ve Manevi Bakim”, “Akademik Ilahiyat

Egitimi” gibi’®® farkl1 programlarin agilmasi gerektigini vurgulamaktadir.

3.1.7. Basortiisii

Basortiili kadinlarin alisilmis mekanlarin disinda goriinmeye baslamasi ile
birlikte hem gelenek¢i hem de kendini modern goren kesimler arasinda beliren dogu-

bati, gelenek-modernite, ilericilik-gericilik ikilemleri basortiisii meselesini giyim

795 Siileyman Akyiirek, “Tmam Hatip Meslek Dersi ile Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
Ogretmenlerinin Egitim Ogretim Yeterliliklerine liskin Algilar1”, Degerler Egitimi Dergisi, Cilt 10,
Say123, (2012), s. 18,25,

7% Aydimn, “Ogrencinin Din Egitimine Géniillii Katilimi1”, s. 13.

797 Byimaya, Imam Hatip Liselerinde Tefsir Dersi, s. 86.

798 Aslamaci, “IHL Ogrencilerinin Tutum Diizeyleri”, s. 226-27.

799 Asim Yapici, “Tek Programla Ancak Pratisyen Ilahiyat1 Yetisir”, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenligi Béliimii Kapatiliyor, 24.04.2014.
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0 Taik kesim,

meselesinin  Stesinde kutuplasma alanlarindan  biri  kilmugtir.®
basortiisiinii gericilik ve siyasal bir simge olarak gdrmektedir. Islami kesim ise
basértiisiinii gelenek, bireysel 6zgiirliik ve inang alani ile iliskilendirmektedir.®! Laik
bakis acis1 din ve dini kurumlari, toplumsal ve kamusal alandan izole etme iizerine
kurgulanmstir. Devlet ve din ayrismis ve din devletin emrine verilmistir. Toplumsal
gruplarin kamusal alanda Islami goriiniirliiklerinin artmasi laik kesimi tedirgin

etmistir. Laik bakis, basortiisiinii inan¢ ve kisisel bir tercih olmaktan daha c¢ok

laisizme meydan okuma ve rejime tehdit olarak yorumlamstir.3%?

Kadinlarin sa¢g ve omuzlar1 ortecek sekilde giyinmesine Ortiinmek, giydikleri
bu ortiiye basortiisii denilmektedir. Miisliiman toplumda Ortiinmenin tek bir sekli
yoktur. Kiiltlirel ve cografi 6zelliklere gore Ortiinme icin burka, kina, nikab, lifam,
lisam, himar, nasif, cilbab, muaccer, rida gibi isimlendirmeler yapilmaktadir.8% Tiirk

toplumunda tiirban, ¢arsaf ve en yaygin sekliyle basortiisii isimleri kullanilmaktadir.

Laik kesim, bagortiilii kadinlarin ortlinme sekillerine gore kategorize ederek
tiirban veya basortiisii diye simiflandirmaktadir.3** Daha da 6tesi var oluslari, ikinci
ve {gclincii sahislar tarafindan tanimlanan dindar kadinlar ne laiklerin
tanimlamalarindaki Cumbhuriyet karsithigini ne de gelenekeilerin  bakigindaki
gelenege ihanet eden bireyi temsil etmektedir. Modern bakista ’kizlar okudugunda
acilmas1 gerekir’ anlayist hakimdir. Gelenekgi bakis ise kizlari, evleri ve yakin
cevreleriyle siirlandirdiklar: bir toplumsal alana hapsetmektedir. Basortiilii kadinlar,

sahislarinda kendi kimliksel ve toplumsal déniisiimlerinin izlerini tastmaktadirlar.8%

Muhafazakar kesimin kizlarinin okullasmasinda imam hatiplerin énemli bir
yeri vardir. Bu okullar sayesinde kizlarin topluma kazandirilmasinin yolu

acilmistir. 3% Ortiinme imam hatip okullarinda bir kural olmasa bile basértiisii, imam

800 Ali Akdogan, Erol Sungur, “Postmodern Ortamda Dindarm Degisen Giyim Anlayis1”, Erzincan
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Cilt 9, Say1 1, (2016), s. 67.

801 Tnal, “Tiirkiye’de Gegmisten Giiniimiize Din Politikalar1 ve Egitime Etkileri”, s. 16.

802 Elisabeth Ozdalga, Modern Tiirkiye 'de Ortiinme Sorunu Resmi Laiklik ve Popiiler Islam, (gev.
Yavuz Alogan), Istanbul: Sarmal Yayinevi, 1998, s. 21,37,55-57.

803 Akif Savas, Kelamin Yenilesme Siirecinde Musa Carullah Bigiyef, (Yiiksek Lisans Tezi), Dokuz
Eyliil Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2010, s. 28.

894 fren Ozgiir, Imam Hatip Okullar Inang, Siyaset ve Egitim, (cev. Hazal Yalin, Egemen Ozkan),
Istanbul: Kitap Yayinevi, 2015, s. 101-102,; Ozdalga, Modern Tiirkiye 'de Ortiinme, s. 15-19, 63.
805 Akdogan, Sungur, “Postmodern Ortamda”, s. 668,72.

806 M. Fatih Geng, “2023 ve 2071 Tiirkiye’sinde Imam-Hatip Liseleri”, Egitime Bakis, (2015), s. 21.
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hatiplerde tesvik edilmektedir. Imam hatiplerin 1973 yilinda lise statiisiine
kavusmasindan sonra bu okullardaki kiz 6grencilerin sayis1 her gegen yil artmistir.
Tirkiye’deki hukuk metinlerinde basortiisiinii yasaklayan herhangi bir yasa
olmamasma ragmen®®’ laik kesim toplumsal gerceklerle yiizlesmek yerine kizlarin
imam hatiplere yonelimini bagortiisii yasagi gibi dolayli yollarla engelleme

politikalarmi takip etmistir.3%

Dindar ailelerin kizlarmi Kur’an kursu gibi sadece din egitimi veren kurumlara
degil de din dersleriyle birlikte kiiltiir derslerinin verildigi imam hatiplere
gondermesinin altinda yatan toplumsal degismeyi iyi tahlil etmek gerekmektedir. Kiz

ogrencilerin imam hatipleri tercih etmelerinde,"

bu okullardan memnuniyet
duymalarmda®!® basértiilii bir sekilde 6grenimlerine devam etmeleri yer almaktadur.
Kizlarn IHL’ye yonelisinin “islevsel alternatif” ¢dziimler olusturulmadan
yasaklanmasi, geriye dogru gidis riski tasimaktadir.3!! Basortiisii yasag1 ve katsayi
engellemelerinin kaldirilmasindan sonra imam hatiplerin 6grenci sayilarindaki artis,
uluslararas1 dergilerde politik tartigmalarin golgesinde Tiirk egitim sisteminin

Batidan kopmasi olarak degerlendirilmistir.®!2

3.1.8. Karma Egitim

Imam hatip okullarinda karma egitim uygulamasi ve miistakil kiz erkek
okullarmi1 agilmasi1 seklindeki MEB uygulamalarina sivil toplum kuruluslarinin
yaklagimlar1 birbirinden farklidir. ERG, karma egitime veya tek cinsiyete dayali okul
fikrine mesafeli bir durus sergilemektedir. Miistakil kiz IHL acilmasi fikrinin ERG,
somut veriler iizerinden incelenmesi gerektigini savunmaktadir. Tek bir cinsiyete
dayali egitim talebinin imam hatip liseleri {izerinden karsilandig1 belirtilmektedir.
TIMAV tarafindan hazirlanan imam hatiplerdeki sorunlara iliskin diizenlenen

calistay raporunda karma egitimin IHL lerin zayif yanlarindan oldugu, bagimsiz kiz

807 Ozdalga, Modern Tiirkiye de Ortiinme, s. 59.

898 Gokagti, Tiirkiye 'de Din Egitimi ve Imam Hatipler, s. 229-30.

899 Cinar, “Imam Hatip Liselerinden Beklentiler”, s. 1247.

810 Korkmaz, “Imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Bu Okulu Tercih Siiregleri”, s. 27,33.

811 Ozcan, Sosyo-Ideolojik ve Sembolik Yoniiyle, s. 91.

$12 Merve Kaya, Ayse Hiimeyra Bilgii, Siimeyye Kusakeci, “Imam-Hatip Liseleri Uzerine Kapsamli
Bir Literatiir Taramas1”, Talim.: Journal of Education in Muslim Societies and Communities, Say1 4,
(2020), s. 85.
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erkek ITHL okullarmin disiplin saglama ve basariyr artirmada olumlu etkisine
deginilmektedir. TIMAV ve ENSAR Vakfi raporlarinda karma egitime kars1 goriis
bildirilmektedir. Miistakil kiz/erkek okullari, disiplin ve basar1 agisindan firsat olarak

goriilmektedir.

Karma egitim meselesi, iilkemizde ¢ocuklarin gelisim oOzellikleri ve egitim
tizerindeki  olumlu-olumsuz yanlarindan daha ¢ok siyaset ve laiklikle
iligkilendirilerek ele alinmaktadir. Son yillarda kiz veya erkek okullar1 agilmasi,
toplumsal cinsiyet esitligi ve cinsiyet ayrimciligi bashigi altinda ele alinmaktadir.®!?
Karma egitim ve tek cinsiyete dayali egitim uygulamalari, ingiltere ve Amerika gibi
iilkelerde 6grencilerin ger¢ek yasamdaki kadin-erkek rollerini edinmeleri ve cinsiyet
esitsizliklerine olan etkileri itibaryla tartisilmaktadir.®'* Bu bakimdan karma egitim
meselesi, talep edenler ve etmeyenler tarafindan sikca tartisilan konulardan birisidir.

Karma egitim, daha ¢ok din egitimi ve kurumlar {izerinden giindeme getirilmektedir.

Karma egitimin merkezinde ele alinan kadin ve erkek iliskisidir. Kadin-erkek
iliskilerinin boyutunu belirleyen kiiltiir, inang, 6rf ve adetler gibi mevcut toplumsal
gergeklik dikkate alinmalidir. Ayni cografi bolgede veya ekonomik seviyede yasayan
insanlarin kadin-erkek iliskisinde farklilagmalar1 buna 6rnektir. Bundan dolay1 karma
egitime gerekce olarak ekonomiden ziyade dine ve kiiltiire miiracaat etmek gerekir.
Karma egitimin bir problem olarak ele alinmasina sebep, i¢inde yasanilan toplumun
ve dini yorumlarin kadma ve onun egitimine bakisinda yatmaktadir.®!® Ingiltere’de
faaliyet gosteren Ozel kiz okullarinda (bir dine, mezhebe veya bagimsiz olmasina

gore) 2-18 yas araligindaki kiz dgrenciler 6grenimlerine devam etmektedirler.8!6

Tek cinsiyetli egitim uygulamasimin 6grencinin akademik basarisina olumlu-
olumsuz etkisi konusunda kesin bir bilgi olmamakla birlikte, kars1 cinsle iligkiler
acisindan bir eksiklie neden olmayacagi iddia edilmektedir.’!” Karma egitimin

uygulandig1 liselerde 6grenim goéren Ogrenciler tek cinsiyetli egitimi; okuldaki

813 Akif Coskun, Tiirkiye deki Karma Egitim Uygulamasina Yonelik Ogretmen Gériigleri (Ankara Ili
Ornegi), (Yiiksek Lisans Tezi), Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2018, s. 28-29.

814 Faruk Ozcan, “Ingiltere’deki Kiz Okullarina Dair Bir Inceleme”, 4+4+4 Imam Hatip Tiim
Tartismalarin Odagi Okul Din Ogretiminde Toplumsal Uzlasma, Istanbul: Toplumsal Yayncilik,
2014, s. 362.

815 Sakir Goziitok, “Bati ve Islam Diinyasinda Karma Egitim”, Marife Dini Arastirmalar Dergisi,
2012, s. 109, doi:DOI: 10.5281/zenodo0.3344342.

816 Ozcan, “Ingiltere’deki Kiz Okullar1”, s. 330-42.

817 Karatas, “Egitimde Firsat Esitligi I¢in Karma Egitim mi? Ayr1 Egitim mi?”, s. 52.
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ogrencilerin derslerine daha kolay motive olacaklari, gelecekteki hayatlarinda sosyal
ortamlarda zorlanabilecekleri ve bu okullarda disiplin olaylarmin artacagi seklinde
degerlendirmektedirler. Tek cinsiyetli egitim yapilan liselerde 6grenim goren
ogrenciler, kiz ve erkek Ogrenciler arasinda rekabeti artiracagi ve ders basarisina
olumlu yansiyacagi gerekcesiyle karma egitime olumlu bakmaktadirlar. Ancak
Ogrenciler arasinda yasanmasi muhtemel duygusal iligkilerin ders performansina

olumsuz yansiyacagini da ifade etmislerdir.5'®

Din egitimi literatiiriinde imam hatip okullarinin kiz ve erkek okullar1 seklinde
ayrilmasimin 6grencilerin ve velilerin okul tercihlerine etkisini konu alan arastirmalar
da mevcuttur. Kiz 06grencilerin bu okulu tercih etmelerinde karma egitim
olmamasinn etkili oldugu goriilmektedir.®!® Ayrica velilerin okul tercihlerini karma
egitim yapilip yapilmamasi etkilemektedir. Ay’in arastirmasinda karma egitime karsi
cikan velilerin gerekcesinin altinda 6grenci basarisin1 olumsuz etkileyecegi ve kiz
erkek iliskilerinin sakincali oldugu diislincesi yatmaktadir. Karma egitimin karsi
cinsle sagliklt bir iletisim ve toplumsal uyum agisindan gerekli oldugunu savunan
IHL velileri de bulunmaktadir.?° Mevcut arastirma sonuglarina gore karma ve tek
cinsiyetli egitim uygulamasinin dogrulugu veya yanlishgi, akademik basariya
yansimasi, bireysel gelisime etkisi konularinda bariz bir farkliligin oldugunu

sOylemek zordur.

Ingiltere’de 6zel kiz okullarinda yapilan incelemelerde yoneticisi bayan
olanlarin ve erkek 6grenci kabul etmeyen kiz okullarinin daha basarili oldugu
degerlendirilmistir.%?! Tek cinsiyetli egitim, her seyden dnce bir 6grenme dzgiirliigii
olarak degerlendirilmelidir. Kizlarin1 karma egitim sebebiyle imam hatibe génderen
velilerin istekleri, miistakil kiz liselerinin agilmasiyla karsilanmis olacaktir. Boylece
imam hatip liseleri i¢in “sorunlu islev” olarak goriilen muhatazakar ailelerin kizlarinm

2

okutacagi yegine okul olma islevinden uzaklasilmis olacaktir.®??>  Arican,

818 Cihan Selguk, Karma ve Ayri Egitim Sisteminin Lise Ogretmen ve Ogrencilerinin Gériislerine
Gére Degerlendirilmesi (Diyarbakir Ili Ornegi), (Yiiksek Lisans Tezi), Gaziantep: Zirve Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2014, s. 79-90.

819 Ozdemir, Karateke, “IHO Ogrencilerinin Lise Tercihleri”, s. 583-98.

820 Ay, Velilere Gore IHL, s. 51-56.

821 Ozcan, “Ingiltere’deki Kiz Okullar1”, s. 360.

822 Ozcan, “Ulkemizde Din Ogretimi Alan1”, s. 212.
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calisanlarinin ve Ogrencilerinin tamamen bayanlardan olustugu kiz meslek lisesi

acilmas1 &nerisinin gergekei bir ¢dziim olmadigini belirtmektedir.’?

Karma ve tek cinsiyetli egitim meselesi; bireysel, toplumsal ve inanisla ilgili
beklenti ve taleplerle yakindan iligkilidir. Egitimciler ve siyaset kurumu her
vatandasin egitim imkan ve firsatlarindan en yiliksek oranda yararlanabilmesinin
yollarin1 aramali ve c¢oziimler iiretmelidir. Ideolojik ve yapay giindemlerle
vatandaslarin egitim hizmetlerine ulagmasinin engellenmesi, bireysel ve toplumsal

acidan daha biiytik gerilimlere neden olmaktadir.

3.1.9. Katsay1

30 Temmuz 1998'de YOK'iin getirdigi katsay1 diizenlemesine yonelik TESEV,
TIMAV tarafindan gerceklestirilen alan arastirmalarinda IHL mezunlarma yénelik
tim simirlandirmalarin  kaldirilmas: ve TUniversitede, istedikleri bolimii tercih
edebilme hakkinin verilmesi istenmektedir. Katsayr uygulamasinin imam hatip
okullariin kalitesini egitim ogretim, nitelik, nicelik, 6grenci profili yoniinden
olumsuz etkiledigi islenmektedir. Katsay1 uygulamasinin devam etmesi i¢in CHP’nin
Anayasa Mahkemesine iptal davast agmasinin toplumsal bir karsiliginin olmadigi

belirtilmektedir.

Katsayr uygulamasmin devam etmesini savunanlar, imam hatiplerin
{iniversiteye girisini engellenmesini istemektedirler.3** Egitim sistemi i¢inde imam
hatipler lizerinden laik egitime alternatif bir alan ac¢ildig1 ve 6grencinin istedigi alana
gitmesinin kaosa neden olacagi katsayryr savunanlarin gerekcesidir.’?® Katsayi
engellemesini savunanlarin biitiinciil bir egitim degerlendirmesinden yoksun oldugu
asikardir. Oysa egitim; bireyin duygu, diisiince ve inan¢ diinyasint biitiiniiyle

degerlendirme siirecidir.3?° Bireyin duygu, diisiince ve inanis biitiinliigiinii dikkate

823 Arican, “Sivil Toplum Kuruluslarma Gore imam-Hatip Okullar: Kurumsal Varlik ve Meslek
Lisesi Statiisi”, s. 668.

824 Bedri Mermutlu, “fmam Hatip Liselerinin Sekiiler A¢maz1”, Akademik Arastirmalar Dergisi, Say1
38, (2008), s. 93; ihsan Toker, Celal Ozcan, “Laiklik ve Sekiilerlesme Baglaminda imam Hatip
Liselerinin Diinii, Bugiinii, Yarim1”, Say1 35, (2017), s. 39.

825 https://www.milliyet.com.tr/yazarlar/abbas-guclu/doktorali-imamlar-geliyor-313294.

826 Biilent Celikel, “Din Egitiminin Psikolojik Temeli Uzerine Bir Degerlendirme”, EKEV Akademi
Dergisi, Say1 58, (2014), s. 544.
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almayan bir egitim sisteminin birey ve topluma katkida bulunmas1 bir yana bagarili

olmast miimkiin degildir.

Nitekim katsay1 uygulamasiyla birlikte imam hatip okulu mezunlarinin ilahiyat
fakiiltesi disinda bir boliime girmelerinin kisitlanmasi 6grenci sayilarindaki diisiiste
goriilmektedir. 1996-1997 ogretim yilinda IHL &grenci sayist 396 binken, 2002
yilina gelindiginde ise THL 6grenci sayist 72 bine kadar diismiistiir.?’ ilahiyat
fakiiltelerinin 0grenci kontenjanlar1 azaltilmis, 6grenci kaynagi sadece imam
hatiplerle smirlandirilnmistir. 28 Katsayr uygulamasi, IHL 6grencileri tarafindan
haksizlik olarak degerlendirilmistir.3?° Katsay1 engelini asmak i¢cin ONDER, sayilari
az olmakla birlikte basarili imam hatip mezunlarimin yurt dist egitimlerini burs
vererek desteklemistir.®*® 2002 yilinda Ak Parti iktidara geldikten sonra katsayi
esitsizligini kaldirmaya yonelik pek c¢ok girisimler olmus fakat asker, yargi ve
biirokratik engellemeler neticesinde bir tiirlii kaldirilamamustir. Yiiksekdgretime giris
sinavlarida uygulanan katsay1 diizenlemesi, YOK’iin 21 Temmuz 2009 tarihinde

1266 say1l karartyla son bulmustur.

2013-2014 egitim-6gretim katsay1 engelinin kalkmasmin olumlu sonuglari
goriilmiis, 9.simif Ogrencileri belirgin bir sekilde imam hatip okullarini tercih

etmislerdir.®*!

Katsay1 ve bagortiisti engellerinin kalkmasi ile birlikte bu okullarin
Ogrenci ve okul sayilarindaki artis, tekrar ciddi bir ilgiye mazhar olduklarim
gostermektedir.®*? Universite giris sistemindeki katsay1 uygulamasimin kaldirilmasina
ragmen hala bazi velilerin basarili 6grencilerini bu okullara géndermeye ¢ekindikleri

ifade edilmektedir.®** Velilerin ve dgrencilerin gelecek kaygisinin okul tercihlerinde

827 Mustafa Coskun, Burcu Sentiirk, “Gelenekgilikten ‘Muhafazakar Modernlige’ imam Hatip
Okullar1 Ornegi”, Miilkiye Dergisi, Cilt 34, Say1 268, (2014), s. 255.

828 Mustafa Ocal, Kurulusundan Giiniimiize Uludag Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi 1975-2005,
Istanbul: Ozal Matbaasi, 2006, s. 76-77.

829 Dogan, 1997 Yili Sonrast, s. 59.

830 Diindar, Cocuklarini Imam Hatip Lisesine Gonderen Anne Babalarin Imam Hatip Liselerini Tercih
Nedenleri ve Beklentileri (Yozgat Ili Ornegi), s. 57; Omer Faruk Celik, Katsay: Uygulamasinin
Kaldirilmasi Sonrasinda Imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Davrans, Tutum ve Ozellikleri (Gaziantep
Ornegi), (Yiiksek Lisans Tezi), Uludag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2016, s. 93.

831 Korkmaz, “Imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Bu Okulu Tercih Siiregleri”, s. 22; Vedat Terlemez,
Imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Imam Hatiplilik Algist ve Deneyimlerinin Incelenmesi, (Yiiksek
Lisans Tezi), Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2019, s. 61.

$32 Kaya, Bilgii, Kusakc1, “Imam-Hatip Liseleri Uzerine Kapsamli Bir Literatiir Taramas1”, s. 82.

833 {brahim Aglamaci, “Imam Hatip Liselerindeki Din Egitiminin Niteligi ile ilgili Sorunlar: Okul
Yoneticilerinin Goriislerine Dayali Nitel Bir Arastirma”, Turkish Studies, Say1 12/10, (t.y.), s. 75.
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belirleyici  oldugu,®*

katsayr adaletsizliginin sonrast Ogrencilerin  fakiilte
tercihlerindeki cesitlilik, katsayr dayatmasinm yanhshgini gdstermektedir.®*> Ancak
katsaymin kaldirilmasinin akademik basariya yansimadigi, basarili 6grencilerin

imam hatip okullarmni tercih etmedigi de ifade edilmektedir.3*

Katsay1 uygulamasi, genel olarak toplumda dindar-muhafazakar c¢ocuklarin
oniinii kesmeye yonelik haksiz bir uygulama olarak gériilmektedir.®*” Katsayi
uygulamasiyla imam hatip ortaokullarinin lagvedilmesi ile imam hatiplerin tercih
edilmeyen okullara déniistiiriilmesi ve kendiliginden kapanmasi planlanmigtir.®*8
Katsay1 uygulamasi, ilahiyat fakiiltesi kontenjanlarinin sinirlandirilmasiyla birlikte
kaliteli din gorevlisi yetistirilmesini olumsuz etkilemistir. Bu uygulamayla iilkenin
ihtiyac1 olan mesleki yeterliklere sahip din gorevlisi yetistirilmesi biiyiikk oranda
engellenmistir.®*° Ilahiyat fakiiltelerindeki egitim ogretimin niteligi zayiflamistir.
Okul binalar1 atil kalmistir. Katsay1 engelinden dolay:r nitelikli 6grencilerin bu
okullar1 tercih edememesinin bir sonucu olarak THL kimligi, nicelik ve nitelik olarak
biiyilk zarar gOormiistiir. Bir bakima bu okullarin gelecegi katsayr ile

iligkilendirilmektedir.

IHL bileseni 6grenci, dgretmen, idareci, veli ve mezunlarinin ortak kanaati,
katsay1 diizenlemesinin imam hatiplerin nicelik ve niteligini olumsuz etkiledigi gibi
din gorevlilerinin imajimi zedelemektedir. Genel ortadgretim iginde imam hatip
liselerinin agirligmin artmasinda katsaymin kaldirilmasi ve MEB’in 2009 yilindaki
ortadgretim yapilanmasinda imam hatip liselerinin genel ortadgretim ile mesleki ve

teknik ortadgretim arasinda bir yere konumlandirilmasi etkili olmustur.

3.1.10. Egitim Ortamlar

STK raporlarinda THL egitim ortamlariyla ilgili eksiklik ve taleplerin biiyiik

oranda Ortiistiigli  goriilmektedir. Alan arastirmalarinda IHL  &grencilerinin

84 Ay, Velilere Gore IHL, s. 58.

835 Korkmaz, “Imam hatip lisesi Ogrencilerinin Bu Okulu Tercih Siirecleri”, s. 31.

836 Celik, Katsayr Uygulamasimn Kaldirilmast Sonrasinda Imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin
Davranis, Tutum ve Ozellikleri (Gaziantep Ornegi), s. 114-15.

87 Dogan, 1997 Yili Sonrast, s. 59.

838 Bahgekapili, “Din Egitiminin Déniigiimii”, s. 19.

839 Kaya, “Miizakereler”, s. 187.
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okullarinda bulunan derslik disindaki fiziki alanlarin varligi ve bunlarin aktif bir

sekilde kullanilmasi noktasinda talepleri goze ¢arpmaktadir. Bunlar:
1. Okul kantinlerinin iyilestirilmesi,
2. Givenlikle ilgili 6nlemlerin alinmasi,
3. Temizlik,
4. Kiitiiphane,
5. Konferans salonu,
Spor salonu,

Bilgisayar-Fen Laboratuvari,

o N

Yemekhane. 340

Ayni okul binasi i¢inde ortaokul ve lisenin bulunmasi 6grencilerin
memnuniyetsizlik sebebi olarak one ¢ikmaktadir.!

3.1.11. Biitce

Glinlimiizde 6grenme kavraminin “bilinmeyene agik olmak” seklinde yeni bir
anlam kazandig1 goriilmektedir. Sanayilesme, hizli niifus artis1 ve ekonomik siirecler
geleneksel egitim yaklagimlarinda bilgiyi akilda tutma ve belirli bir alanda
uzmanlagma &zellikleri yerine ekip halinde ¢alisabilme, sorun ¢ézme becerilerini 6ne
cikarmaktadir. Egitim konusunun ekonomi ve biitge konulariyla birlikte ele
alinmasini sanayilesme ve hizli niifus artistyla beraber giiniimiiz kosullarinda bireyde
bulunmasi istenen Ozelliklerin degismesinde aramak gerekmektedir. Ekonomik

cevrelerin zaman zaman egitim sistemine yonelik elestirilerinin nedeni bu degisim

talebidir.’*?

3.2. Oneriler

A) STK’larin Ortaégretim Mesleki Din Ogretimine Yonelik Onerileri

840 Canakg1, “Imam Hatip Okullarmin Niteligi”, s. 276; Sar1, “IHL Ogrenci ve Veli Beklentileri”, s.
111-12.

841 Sar1, “IHL Ogrenci ve Veli Beklentileri”, s. 112.

842 Bilgin, “Kiiresellesme”, s. 212.
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1- STK arastirmalarinda dini sahada gérev almak isteyen ogrencilere THL
meslek dersleri ve dini ilimler agirlikli segcmeli ders secenekleriyle zenginlestirilmis

bir program talep edilmektedir.

2- [HL ye ragbetin &niine gegmek igin halkin bu okullara yonelim sebebi olan
din egitimi ihtiyacinin se¢meli din dersleri veya “istege bagli” derslerin 6rgiin egitim
i¢inde verilmesi bir segenek olarak onerilmektedir.

3- IHL program cesitliligine katki saglayacak sanat, saglik, endiistri gibi
degisik alanlarda din bilimleri agirlikli proje IHL ya da “Cok Programli Din ve

Kiiltiir Lisesi” agilmasi 6nerilmektedir.

4- THL programinin baska iilkelerdeki Miisliiman niifusun dini ihtiyaglar1 goz
onlinde bulundurularak Rusca, Fransizca vb. dil ¢esitliliginin  artirilmasi

istenmektedir.

5- Fen ve sosyal bilimler agirhkli THL lerde kiiltiir dersleri fen ya da sosyal
bilimler lisesi ayarinda verilmeli, meslek derslerinin yogunlugu diistiriilmesi

istenmektedir.
6- KPSS sinavlarinda imam hatip meslek dersleri 6gretmenligi alaninda meslek

derslerinden soru sorulmasi 6nerilmektedir.

7- Proje imam hatiplerde gorevlendirilecek olan 6gretmenler igin bir stratejik

plan olusturulmasi istenmektedir.

8- Ilahiyat Fakiiltesi biinyesinde orgiin din dgretimi alaninda gorev alacak
ogretmenleri yetistirmek {izere “Din Ogretimi Béliimii”niin kurulmasi, bu bdliim

altinda;
1. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Anabilim Dals,
2. Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Egitimi Anabilim Dals,

3. Din Egitimi Anabilim Dal1 ismiyle anabilim dallarinin olusturulmasi.
IHL meslek dersi 6gretmenlerinin ders verdikleri alanlara gore branslasmalari, ¢ok
programli ilahiyat modellerinin biitiin yonleriyle bilimsel platformlarda tartisilmasi
ve giincel ihtiyaglar cercevesinde ilahiyat fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmasi

onerilmektedir.

B) Uygulayicilara Yonelik Oneriler:
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1- Din egitimi politikalarim1 planlama asamalarinda toplumun farkh

kesimlerinin goriisleri alinmali ve uygulamalarda yer verilmelidir.

2- Sivil toplum kuruluslari, din egitimi politika olusturma siireglerine aktif

katilmalidir.
C) Arastirmacilara Yonelik Oneriler

I- Din egitimi alaninda gorev alan egiticilerin sivil toplum kuruluslarindan

beklentileri arastirilmalidir.
2- Toplumun farkli kesimlerinin din egitiminden beklentileri incelenmelidir.

3- Ortadgretim mesleki din 6gretiminde uygulanacak program onerileri iizerine

calisiimalidir.

3.3. Sonu¢

Tiirkiye’de din egitimi ve din egitimi kurumlarinin bir mesele olarak ele
alinmas1 modernlesme siireciyle es zamanlhidir. Toplumsal ve siyasal alandaki
devrimler, kaginilmaz olarak devletle beraber diger kurumsal yapilarin degisimini
tetiklemektedir. Modern bakis; hukuk, egitim, kiiltiir gibi toplumu ve devleti
besleyen ana damar, din ve dinin O6gretimini problem alani olarak gormiistiir.
Tirkiye’de Tanzimat doneminden itibaren din egitimi kurumlar1 olan medreselerin
islevi zayiflamis, medreselerin etki alani her gecen giin daralmistir. Bu donemden
itibaren din dersi, yeni acilan Bati tarz1 okullarin miifredatinda sadece bir ders olarak

yer bulabilmistir.

Osmanli Devleti doneminde Onciileri sayilabilecek 6rnekleri olmakla birlikte
Cumhuriyet doneminde baslangigta merkezi biirokratik yapinin etkisiyle kurulan
sivil toplum kuruluslart bulunmaktadir. Tiirkiye Cumhuriyeti kurulduktan sonra sivil
toplum ve din egitimi alanlarinda bir daralma olmus, ¢ok partili siyasi hayata gegis
siireciyle birlikte farkli toplumsal kesimleri bir arada toplayan STK’larin
goriiniirliikleri artmis, dini hayatta kismi bir canlanma meydana gelmistir.
Cumbhuriyetin ilk ¢eyreginde resmi kurumlarda egitim dgretimi yapilamayan dinin ve
mesleki din 6gretimi kurumlarinin 1950 sonras1 kamusal alandaki varlik miicadelesi,

bircok yonden STK larla benzerlikler gostermektedir.
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STK’larin ortadgretim mesleki din 6gretimi alaninda yayimladigi arastirma
raporlar1 ve degerlendirmeleri din egitimi alani i¢in bir zenginliktir. Din egitimi
kurumlari da sivil toplum bilincinin yerlesmesi noktasinda sivil toplum alanina katki
sunmaktadir. Goriildigi gibi STK ve din egitimi iliskisi tek boyutlu bir iligki
degildir. Bu etkilesim siirecinde sivil toplum alanimin kazanimlar1 oldugu gibi din
egitimi de bu iliskiden fayda saglamaktadir. STK ve din egitimi iliskisinin her zaman
olumlu bir ¢izgide seyrettigini sdylemek giictiir. Toplumu tekdiize bir yap1 olmaktan
kurtarma amacinda ve ideolojik toplum modelinin karsisinda saf tutmasi beklenen
STK’larin 28 Subat 1997 oncesi var olus amaglarina uygun davranmadigini
gormekteyiz. Basta TISK, TUSIAD gibi baz1 sendika ve STK’larm Tiirkiye’de
biirokratik oligarsiyle beraber ayni ¢izgide hareket etmesi derinlemesine incelenmesi
gereken bir meseledir. Sivil goriiniimlii bu yapilarin vesayet odaklarina hazirladiklar
raporlar ve brifingler, darbenin teorik zeminini hazirlamig, donemin egitim politika

ve uygulamalarina dayanak olusturmustur.

Demokratik ve 6zgiirliik¢ii bir toplum i¢in vesayet odaklari ile miicadele iginde
olan STK’lar da bulunmaktadir. STK’lar, 28 Subat siirecinin dayattig1 katsay1 engeli,
basortiisli gibi yasanan krizlerin asilmasi i¢in ¢oziim yollar1 iiretmislerdir. STK lar,
alternatif caligmalarin kamuoyunda giiclii bir sekilde glindeme getirilmesi i¢in aktif
olarak gorev almiglardir. Halkin taleplerinin egitim politikalarina yansitilmas1 ve
imam hatip lisesi Ogrencilerinin egitim ihtiyaclarmin desteklenmesi agisindan

STK’larin rolii yadsinamaz.

Tiirkiye’de dinl sahada faaliyet yiirliten STK’larin okul, bina, cami, yurt
yaptiklari, 6grencilere burs temin ettikleri, orgiin ve yaygin din egitimi alanlarinda
bazilariin yerel bazilarinin da iilke genelinde faaliyet yiiriittiikleri goriilmektedir.
Dini sahada faaliyetleri olan STK’larin sayica ¢ok olmalarina ragmen ortadgretim
mesleki din Ogretimi alanina sayilar1 oraninda entelektiiel katki koyduklarini
sOylemek giictiir. STK’lar tarafindan yiiriitiilen mesleki din 6gretimi ¢aligmalarinin
aktif ve yenilik¢i yOniiyle, toplumun egitim ve kiiltiir hayatina, akademik
arastirmalara katki saglama potansiyeli vardir. Din egitimi alaninda yasanan
problemlerin, gerilim noktalarmin giderilmesinde toplumun genis kesimlerine
ulasilmasi acisindan gelecekte STK’larin 6nemli roller {istlenecegi diistiniilmektedir.

STK’larin din egitimi alanindaki ¢aligmalar1 ve getirmis olduklar1 6nerilerle baski
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unsuru olarak egitim politikalarina yon verdigi goriilmiistiir. Bu yoniiyle STK

caligmalari, yenilik¢i egitim-6gretim ortamlarinin olusmasina oncii bir kaynaktir.

Bu arastirmada STK’larin Tiirkiye’de ortadgretim mesleki din 6gretimine
yaklagimlart degerlendirilmistir. 28 Subat 1997 sonrasi STK raporlarinda imam
hatiplerin statiisii, katsay1 engeli, 6gretim programlari, program cesitliligi, meslek
derslerinin niteligi, egitim ortamlari, mezunlarin yiiksekdgrenim tercih alanlari,
imam hatiplerde gorev yapan egiticilerin nitelikleri ve O6grencilerin bu okullara

yonelim nedenleri odaklanilan meseleler olarak 6n plana ¢ikmaktadir.

2012 yilt 6ncesinde STK raporlarinda, agirlikli olarak sekiz yillik kesintisiz
egitim, katsay1 ve bagortilisii gibi problemlerin giderilmesi {izerinde durulmaktadir.
Katsay1 engelinin kaldirilmasi ve 4+4+4 egitim yasasiin kabul edilmesi sonrasinda
imam hatip ortaokullarinin miistakil okullarda ag¢ilip agilmayacagi, imam hatip
liselerinin statiisii, [HL program cesitliligi, egiticilerin nitelikleri ve ders igerikleri
gibi konularin STK raporlarinda daha c¢ok 6ne cikmaya basladigr goriilmiistiir.
Mesleki din 6gretimi agisindan fetret donemi olarak ifade edilen 1997-2012 yillan
arasinda imam hatip okullar ile ilgili bilimsel aragtirmalar, yok denecek kadar azdir.
Ayni dénemde IHL egitim-6gretim siireclerine yoénelik STK raporu da sinirh
sayidadir. THL 6grenci ve okul sayilarindaki diisiis, bu alana yonelik bilimsel ve

kiiltiirel ¢aligmalara da yansimistir.

Mesleki din 6gretimi alaninda yasanan gelismeler, STK c¢aligmalariyla sinirli
kalmamis din egitimi alan arastirmalarina yapilan bilimsel faaliyetleri de olumlu
etkilemistir. IHL 6grenci, dgretmen ve egitim bilesenlerine yonelik tez, makale ve
bilimsel toplantilarin sayisinda ciddi bir artis s6z konusudur. STK’lar arastirma,

caligtay, degerlendirme ve raporlar sunarak bu siirece katki koymuslardir.

Akademi ve STK’lar arasinda is birliginin arttigi, STK raporlarinin alaninin
uzmanlar1 tarafindan desteklendigi ve iniversitelerle i birligi iginde
gerceklestirildigi gézlenmistir. Resmi ve sivil kurumlar arasinda is birliginin artmasi
ile farkl1 bakis acilarinin din egitimi alanini1 zenginlestirmesi beklenmektedir. Bunun
yaninda STK’lar arasinda ve paydas kurumlarla ortak projelerin yiiriitiilmesinin din
egitimi alanina pek ¢ok getirilerinin olacagi diistinlilmektedir. Resm1 kurumlar, ayni

konularda farkli bakis agilarini ve ¢dziim Onerilerini gérme firsati elde edeceklerdir
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Egitim politikalarina yon verenlerin halkin din egitimi taleplerinin kamusal alanda

goriilmesinden korkmamasi gerekmektedir.

Devlet, toplumsal uzlasmay1 gii¢lendirecek adimlar olarak hukuku, 6zgiirligi
ve adaleti toplumun tiim kesimlerini kapsayacak sekilde kurgulamalidir. Toplumun
din egitimi taleplerinin politika yapicilar tarafindan dikkate alinmasi, imam hatipler
lizerinden yiiriitiilen tartismalar1 bitirmemis olsa da problemlerin siyasi zeminden
uzak bir sekilde degerlendirilmesine zemin hazirlamistir. Incelenen raporlarda
goriildiigii gibi mesleki din 6gretimi etrafindaki sorunlarin yasal bir ¢ergevede ele
alinmasi ile birlikte mesleki din 6gretimi alanindaki konularin ve tartismalarin odagi
degismeye baslamistir. Bu durumun sorun alanlarinin giderilmesine, gerilimlerin
azalmasma ve Tllkede demokratik bir kiltiiriin olusmasina katki sunacagi

ongoriilmektedir.

Aragtirmanin 6rneklem grubu icinde yer alan STK’lar, bu donemde katsay1
engelinin imam hatip liselerine yonelik yikict etkilerini raporlarinda bilimsel
yontemlerle ele almislardir. STK raporlarinda 6znel degerlendirme ve bakis agisini
yansitan izler bulunmakla birlikte cogunlugunun veri destekli ve ideolojik
kaygilardan uzak oldugu kanaati olugsmustur. Arastirmada yer alan STK’lardan
katsay1 engelini dogrudan savunan olmamakla birlikte imam hatip okullarinin ihtiyag
oraninda ag¢ilmasi gerektigini savunan, toplumsal ve bilimsel bir temele dayanmayan
ideolojik goriisler, daha ¢ok "IHL meslek lisesidir" yaklasimini benimseyenler
tarafindan dile getirilmektedir. Halkin dini ve sosyokiiltiirel taleplerini gérmezden

gelen bu fikri savunan kesim, meseleye pedagojik gerekgelerle yaklasmamaktadir.

Baslangicta imam hatip okullarinin agilis gerekgesi, Miisliiman halkin ihtiyaci
olan dini hizmetler alaninda nitelikli din gorevlisi yetistirmektir. Zamanla bu okullar,
zikredilen ihtiyacin yaninda oOrgiin egitim icinde zorunlu okutulan DKAB dersi
disinda okullarda dinini 6grenmek hem dinlerini 6grenmek hem de yiiksekogrenime
hazirlanmak i¢in miiracaat edilen kurumlara doniismiistiir. Devletin laik karakteriyle
beraber oOrgiin egitim i¢inde dinin Ogretiminin nasil yapilacagi, imam hatip
okullarinin boyle bir sistemde nasil konumlandirilacagi STK raporlarinda yer alan en

sicak tartisma bagliklarindandir.

Her gecen yil artan 6grenci sayilari ile beraber imam hatip okullarinin meslek

lisesi veya genel lise mi oldugu tartismalari kamuoyunu mesgul etmektedir. Imam
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hatip okullarinin meslek lisesi oldugunu diisiinen donemin biirokrat ve siyasileri
katsay1 engellemesi ile bu konuyu dar bir alanda degerlendirmiglerdir. STK
raporlarinda imam hatip liselerinin statiisii ile ilgili ¢6ziim Onerileri, dénemin
politikalarinin sinirlarin1 asan yaklagimlarla mesleki din 6gretimi politikalarini
olumlu etkiledigi degerlendirilmektedir. STKlar, IHL’yi salt mesleki egitim kurumu
olarak gormemektedir. Ogrencilerin ve velilerin IHL’yi tercih etmelerinde dini ve
ahlaki kaygilar agir basmaktadir. Kiz 6grencilerin yliksek oranda bu okullar tercih

etmeleri bu tezi dogrulamaktadir.

Imam hatip liselerinin Tiirk milli egitim sistemi icinde konumlandirilmas ile
ilgili tartisilmalarda egitsel problemlerden daha ¢ok siyasal ve ideolojik gerekceler
agir basmaktadir. Imam hatiplerin meslek lisesi mi genel lise mi yoksa din egitimi
agirliklt bir lise mi oldugu net olarak belirlenmelidir. Meslek lisesi statiisii tekrar
gozden gecirildikten sonra program c¢esitliligine gidilmesi son derece Onem arz
etmektedir. STK’larin imam hatip ortaokullarinin tekrar agilmasii destekledikleri
goriilmiistiir. STK raporlarinda imam hatip ortaokullarinin miistakil olarak veya
imam hatip lisesi biinyesinde ag¢ilmasi hususu tartisilmaktadir. STK’lar, okul
dontistimleri i¢in standart bir plan izlenmedigi ve doniistimlerin biitiinciil bir egitim

stratejisinden yoksun oldugu elestirisini yapmaktadirlar.

Ozel IHL agilmas1 konusunun STK raporlarinda yeterince islenmedigi tespit
edilmistir. TIMAV ve Ensar Vakfi raporlarinda 6zel IHL agilmasima deginilse de
konu yiizeysel olarak ele almmistir. Din egitimcileri, 6zel IHL agilmasi fikrine
mesafeli durmaktadirlar. Tiirkiye’de din egitimi ve d6gretiminin ilk olarak 6zel kurslar
ve dershaneler adiyla acilmasi giindeme gelmistir. O donemde bunun sebebi “herkes
istedigi yerde din egitimini serbestce alsin” anlayisindan daha ¢ok laik bir devlet
yapisinda din egitiminin verilemeyecegi i¢indir. Bu anlayis sebebiyle imam hatip
okullari, MEB yapilanmasi icinde DOGM kuruluncaya kadar Ortadgretim Genel
Miidiirliigii degil de Ozel Okullar Genel Miidiirliigiine bagl olarak faaliyetlerini
yiiriitmiislerdir. Imam hatip okullarinin 6zellestirilmesi tartismalarini, 6rgiin egitim
icinde kurumsal din egitiminin mesruiyet tartismalarindan siyrilip yetistirmek
istedigi ideal modeli ortaya koyamamasinda aramak gerekmektedir. Bugiin
Tiirkiyenin i¢inde bulundugu toplumsal, siyasal ve dini durumun, MEB biinyesi

disinda bir 6zel IHL ag1lmasina uygun olmadig diisiincesindeyiz.

221



Ogretim programlarmnin biligsel temelinin agir basmasi, laiklik endisesi ve
seriat gelecek gibi korkularla dini pratiklerin 6rgiin 6gretimde yer almamasi, resmi
kurumlarda verilen din egitiminin basarisiz oldugu, dolayisiyla 6zel ortamlarda
verilen din egitiminin basarili oldugu anlayisini pekistirmektedir. Bu durum sebepleri
farkli olsa da imam hatiplerde verilen din egitiminin hem laik ¢evrelerde hem de
muhafazakar kesimde sorgulanmasina neden olmaktadir.

IHL program cesitliligi projesi, farkli alanlara ilgi duyup aym zamanda din
egitimi konusunda bilgilenmek isteyen 6grencilere hitap etmektedir. MEB’in IHL de
klasik ve Anadolu IHL programma ilaveten Fen ve Sosyal Bilimler ve Klasik
Sanatlar ve Musiki Projesi kapsamindaki program cesitliligi projeleri, STK
raporlarinda desteklenmektedir. Toplumun ilgi ve beklentilerini yansitan bu
raporlarin resmi makamlarca dikkate alindigi, sahada gerceklesen uygulamalarda
goriilmektedir. Fakat proje okullariin belirlenmesi, bu okullara 6gretmen ve idareci
secimleri stliregleri elestirilmektedir. Din egitimi alan c¢aligmalarinda, STK
raporlarinda yer alan benzer konular elestirilmektedir. IHL program gesitliligi ile
ilgili taleplerin, MEB’in program cesitliligi uygulamas1 6ncesinde STK raporlarinda
islendigi goriilmektedir. Bu durum STK raporlarimin egitim politikalarina yon
vermede etkili olduguna kuvvetli bir isarettir. STK raporlarinda yer almasina ragmen
meslek dersleri agirlikli  program taleplerinin  uygulamaya ge¢irilmedigi

goriilmektedir.

IHL &grencilerinin kamuoyunda tercih ettikleri fakiilteler, akademik ve mesleki
basarilari ile tartisilmaktadir. STK raporlarinda imam hatip 6grencilerinin mezun
olduklarinda DIB biinyesinde gérev yapmak yerine yiiksek tahsil yapmak istedikleri
ve yiikksekogrenim tercihlerinde belirgin bir boliim veya fakiiltenin 6ne ¢ikmadigi
belirtilmektedir. Ogrencilerin yiiksekdgrenimde &ncelikle ilahiyat, ikinci olarak
egitim alanlarina yoneldikleri goriilmektedir. 28 Subat oncesi dile getirildigi gibi
hukuk ve siyasal bilgiler alanlarinda tercihlerin 6n siralarda olmadig1 goriilmektedir.
Ogrencilerin meslek tercihlerini veya yiiksekdgrenime ydnelimlerini etkileyen
hususlarin derinlemesine incelenmesine ihtiya¢ bulunmaktadir. Bagka bir husus
ilahiyat alaninin ozellikle kiz 6grencilerin tercih ediyor olmasinin din hizmetlerini

yiirtitecek nitelikli personel agigina neden olmasidir.
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IHL 6grenci basarilar;, STK raporlarinda islenmistir. Tiirk egitim sisteminin
kronik bir problemi olan oOgrencilerin ilgi, yetenek ve yeterliklerine gore
yerlestirilmesi problemi, imam hatipler i¢in de séz konusudur. DOGM tarafindan
hazirlanan 6grenci basarisini artirmaya yonelik projelerin sinav odakli, tiniversiteye
daha c¢ok Ogrenci yerlestirme temelli olmasi, okullardaki 6grenme igeriklerini
zayiflatmaktadir. Bu durum okulda islenen dersleri, 6grencinin gdziinde gereksiz
hale getirmektedir. Merkezi sinav siteminin 6grencinin beceri ve yeteneklerini dogru
yonlendirememesi, Ogrenci yeterliklerinin 6lgme ve degerlendirmesindeki
basarisizliklar, egitim programlarmin ve okullarin basarisiz oldugu yoniindeki

kanaatleri beslemektedir.

IHL mezunu &grencilerin smavlardaki basar1 diizeyi, IHL 6grenci profiliyle
yakindan ilgilidir. STK’lar, proje imam hatiplere merkezi yerlestirmelerde yerlesen
O0grenci basarilar1 arasindaki uguruma dikkat c¢ekmektedir. Ortadgretim oOgrenci
yerlestirme sistemindeki eksiklikler, goniilsiiz ve motivasyonu diisiik bir 6grenci
profiliyle birlikte devamsizlik, smif tekrari, agik Ogretim lisesine nakil gibi
problemlere neden olmaktadir. Nicelik yoniinden belirli bir doyuma ulagsan imam
hatiplerin nitelik yoniinden gelistirilmesi hususu, STK raporlarinda yer almaktadir.
Bu yiizden IHL amag ve islevlerinin yeniden ele alinmas1 ve niteliginin gelistirilmesi

uzerinde durulmalidir.

STK raporlarinda THL meslek dersleri dgretim programlariin mevcut haliyle
tek basma din gorevlisi ihtiyacin1 karsilama acisindan yetersiz  kaldigi
belirtilmektedir. IHL 6gretim programlarinin din hizmetlerine ydnelik hazirlanmasi
gerektigine isaret edilmektedir. IHL &gretim programlarmin mesleki egitim almak
isteyen Ogrenciler i¢in kurslar ve segmeli meslek dersleriyle zenginlestirilmesi
istenmektedir. IHL ve ilahiyat programlarinin, ders isim ve iceriklerinin birbiriyle
uyumlu bir sekilde diizenlenmesi talep edilmektedir. IHL meslek dersi kitaplari,
ogrenciler ve Ogretmenler tarafindan gereksiz ve yetersiz bilgilerle dolu oldugu,
Ogrenci seviyesine uygun olmadigi ve bu yiizden 6grencilerin ilgisini ¢ekmedigi igin
elestirilmektedir. Ogretim programi ve ders kitaplarin dgrencinin ilgisini ¢ekecek
sekilde hazirlanmasi1 gerektigi vurgulanmaktadir. Meslek derslerinde uygulamaya
daha ¢ok yer verilmesi istenmektedir. MEB’in meslek derslerinde 6grencilerin ilgi,

ihtiyagc ve giincel egitim yaklasimlarmi temel alarak degisikliklere gittigi
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goriilmektedir. STK’lar tarafindan meslek derslerinin; 6zel O6gretim yoOntemleri
cergevesinde Isldm dinin temel kaynaklarini referans almasi, grencilerin seviyesine
uygun giincel sorunlarina cevap alabilecegi igeriklere sahip olmasi, dersler arasinda
amac¢ ve icerik biitiinliigliniin saglanmasi, gorsel ve isitsel materyallerle ders

iceriklerin zenginlestirilmesi istenmektedir.

Acildigr giinden itibaren mesleki yiiksek din Ogretimi alaninda 6gretmen
yetistiren kurumlar olan ilahiyat fakiilteleri, 28 Subat siirecinde bu islevlerini saglikli
bir sekilde gergeklestirememistir. IHL 6grenci niteliginin azalmasi, bir iist grenim
kurumu olan ilahiyat fakiilteleri ve istihdam alan1 olan MEB ve DIB personelinin
kalitesini zincirleme bir sekilde etkilemektedir. Imam hatip lisesi meslek dersi
Ogretmenliginin niteligine iliskin alan arastirmalari ve STK raporlarinda ortaya
konan veriler, yliksek din 6gretiminin 0rgiin ve yaygin din egitimi kurumlarindaki

ihtiyaclar dogrultusunda yeniden diizenlenmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

MEB, 2018 yilinda 2023 Egitim Vizyon Belgesini yayimlamis ve merkezi
sinavla Ogrenci alan tiim ortadgretim okullarini, proje okulu kapsamina dahil
etmistir. Proje okullar ile diinyadaki degisimin ve doniisiimiin gerektirdigi egitim
becerilerine sahip 0grenciler yetistirmek hedeflenmektedir. Bu hedefe ulasmak i¢in
IHL miifredat, ders yapis1 ve yabanci dil yeterliklerinin gelistirilmesi ve
yiiksekogretim kurumlartyla is birliklerinin artirilmasi, ders kitaplarinin yeniden
tasarlanmasi, destekleyici kaynak ve kurs takviyesi, Ogrencilerin yabanci dil
yeterliklerinin iyilestirilmesi planlanmaktadir. Yeniden yapilandirilma siirecinin
basarili olmasi, egitim-6gretim silirecindeki bu dersleri okutacak Ogretmenlerin

niteligi ve yetistirilmesi konusunu giindeme getirmektedir.

Ogretmen atamalar1 ve yonetici gorevlendirmeleri, MEB Ozel Program ve
Proje Uygulayan Egitim Kurumlar1 Yonetmeligi kapsaminda gergeklestiriliyor olsa
da yukarida belirtilen amaclar1 uygulayacak yonetici ve 6gretmenlerin nitelikleri 6ne
cikmaktadir. Bu nedenle 6gretmen atamalarinin nesnellik ve liyakat esasli yapilmasi

bu okullarin basarisi i¢in son derece 6nemlidir.

MEB’in temel yaklagimi, her 6gretmenin tiim kademelerde nitelikli egitim
verebilecegi seklindedir. Oysa farkli yas gruplarinin egitimlerinde ihtiya¢ duyulan
beceriler ve donanimlar mutlaka degisiklik gosterecektir. Bu durum, 6gretmen

adaylarina verilen formasyon egitimlerinin kademelere ve giliniimiiz ihtiyaglarina
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gore yapilandirilmasi ihtiyacim1 ortaya ¢ikarmaktadir. Ayrica yiliksekdgretim
Ogretmen yetistirme programlarinin ortadgretim kurumlarindaki ders ¢esitliligine
gore yeniden sekillendirilmesi bir zorunluluk olarak karsimizda durmaktadir. Yiiksek
mesleki din 6gretiminin ilkokul, ortaokul ve imam hatip meslek dersleri 6gretimine

uygun bir seklide ayr1 ayr1 yeniden kurgulanmasi gerekmektedir.

Kurumlar1 ve kavramlar1 yiiklenen semboller {izerinden degerlendirmeksizin
siyasi ve ideolojik tarafgirlikten bagimsiz diistinmek gerekir. Tiirkiye’de imam hatip
liseleri ve bagortiisii sembolik degeri yiiksek konu bagliklarindandir. Basortiisii
yasagimin kaldirilmasi sonrast okullarda ve toplumda iddia edildigi gibi higbir
gerginlik olmamistir. Ogrenciler okullarinda huzur iginde 6grenimlerine devam
etmektedirler. Basortiisii yasagini savunan kesim, ayni zamanda kadimnlarin sosyal
hayatin her alaninda bulunmasini talep etmektedir. Ancak paradoksal sekilde
kadinlarin basortiilii bir sekilde kamusal alanda yer almasi s6z konusu oldugunda
buna karsi cikilmaktadir. Isldmi kesimde kadinlarin kamusal alanda erkeklerle
beraber ¢alismalar1 konusunda bazi ¢ekinceler bulunsa da bu kaygilarin belli oranda

astlmis oldugu goriilmektedir.

STK raporlarinda karma egitime karsin tek cinsiyetli egitim, bilimsel
aragtirmalar referans gosterilmek suretiyle, kizlarin okullagsmasi ve 6grenci devamina
katkis1 baglaminda desteklenmektedir. Bir 6grenme Ozgiirliigli olarak ister karma
egitim isterse tek cinsiyetli egitim modelleri olsun oOrgiin egitim sistemi iginde
secenekli bir sekilde talep edenlere sunulmalidir. Karma veya tek cinsiyetli egitim
uygulamasinin dogrulugu ve yanlighgi, akademik basariya yansimasi, bireysel
gelisime etkisi konularinda bariz bir fark olduguna dair yeterli derecede bilimsel veri
mevcut degildir. Karma veya tek cinsiyetli egitim uygulamasini tercih etmede
kiiltiirel, dini ve toplumsal kabullerin etkili oldugunu sdyleyebiliriz. IHL disinda
miistakil kiz liselerinin agilmasi halinde kiz 6grencilerin ve velilerin imam hatiplere
asir1 yoneliminin oniine belki gegilebilir. Béylece THL, muhafazakar toplumun kiz

cocuklarini génderecegi yegane okul olmaktan ¢ikacaktir.

Katsay1 meselesi, IHL 6grencilerinin yiiksekdgrenimde hangi fakiilteye gidip
gidemeyecekleri, kiz 6grencilerin imam hatiplerde 6grenimlerine devam etmeleri ve
IHL nin statiisii ile ilgilidir. STK raporlarinda katsay1 uygulamasi antidemokratik bir

yontem ve egitimde firsat esitliginin dniinde bir engel olarak goriilmektedir. STK lar,
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katsay1 uygulamasi nedeniyle THL ve ilahiyat fakiiltesi 6grenci niteliginin olumsuz
etkilendigini belirtmektedirler. STK’lar, katsay1 engelinin kaldirilmasi ve IHL
mezunlarinin istedigi boliime gidebilmeleri savunmaktadirlar. Katsay1r engelinin
kaldirilmasi sonras1 bu okullara gelen 6grenci sayisinda belirgin bir artis olmustur.
Fakat niceliksel artisin nitelige yansimadigi bagka bir gergektir. Proje okullar1 ve
program ¢esitliligine gidilmesi ile birlikte imam hatiplerin bireysel ve toplu basar1
grafiklerinde olumlu bir ¢izgi yakaladigi soOylenebilir. Bu basar1 grafiginin
stirekliliginin saglanmasi, bu okullara yonelik biitiinciil egitim stratejilenin takip
edilmesiyle miimkiindiir. Aksi takdirde bu okullar, varlik sebebi olan toplumsal

destegi kaybedecek ve dgrencisiz kalmayla yiizlesecektir.

Egitim sistemi icinde kademeler aras1 gegiste bireyleri kisitlayici yollar aramak
boliimlerine gecis hakki tanmmalidir. Ogrenciler arasinda egitim imkanlaria
ulagsmada esitsizliklerin oldugu tlilkemizde egitim sistemi, egitimin her kademesinde
Ogrencilerin kendi yollarini ¢izmelerine firsat vermelidir. Bireylerin istedigi egitim
tiiriine ve meslege erisimine engeller koymak yerine ortadgretim ve yiiksekogretime
yonlendirme sistemleri, ¢agdas egitim yaklasimlari cergevesinde ele alinmali ve
degisen ihtiyaclar dogrultusunda revize edilmelidir.

Tiirkiye’de egitimin ideolojik bir yonetim aygiti olarak goriilmesi ve iktidar
alanii tahkim etmek iizere kullanilmasi, toplumun ¢esitli kesimlerinin egitim sistemi
tizerinden kamplagmalarima neden olmaktadir. Egitim meselelerinin ele alindigi
toplantilarin ve giindemlerin IHL ve basortiisii konularina kilitlenip kalmas,
meselelerin ¢oziimiine katki saglamadigi gibi iilkenin ekonomik ve sosyal gelisimine
ket vurmaktadir.

Mesleki din 6gretiminin ister din egitimini talep edenler ister din egitimine
karst ¢ikanlar acisindan olsun ideolojik kaygilardan uzak bir sekilde egitim
uzmanlarinin rehberliginde ihtiya¢ ve talepler biitiinlinde degerlendirilmesi elzemdir.
Cumhuriyet yonetiminin laiklik ilkesini uygulama bi¢imi, toplumu laiklik
savunucular1 ve laiklige karsi olanlar seklinde kamplastirmigtir. Laiklik taraftarlari,
devlet yonetiminde dinden arindirilmis, sekiiler deger ve ilkeleri, kars1 cenah ise
Islam dininin kimligin bir parcasi oldugunu ve ayrilmasmim miimkiin olmadigini

savunmaktadirlar. Laik kesim, halkin din egimi ve Ogretimi alanindaki talep ve
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beklentilerinin laiklik kisvesi altinda yasaklanmasini savunmaktadir. Daha sonraki
yillarda imam hatiplerin agilmasiyla bu okullarin toplumun Islimlasmasinda rol
oynadigi, okullarin kurulus amacindan uzaklastigi iddia edilmektedir. Islami
degerleri savunan kesim ise bu okullarin din egitimi talep edenlerin ihtiyaclarin
karsilayan, Islami kimlik insasinda &nemli bir model oldugunu sdylemektedir. Imam
hatip okullari, bu iki kesim arasindaki miicadelenin ete kemige biirtinmiis halidir.
Dolayisiyla problemin merkezinde din egitimi ve imam hatiplerden daha ¢ok

Islam’m kamusal alandaki konumu ve milli egitim ideolojisi yer almaktadir.

Din egitimi, Cumhuriyet tarihi boyunca kamuoyu tartismalarinin en 6nemli
glindem maddelerinden birisi olarak yerini korumaktadir. Tiirkiye’de din egitiminin,
ozellikle mesleki din dgretiminin problem olarak goriilmesi, teokratik karakterli bir
devlet yapisindan laik ve milli bir devlet sistemine gecilmesi ile belirgin bir hale
geldigi soylenebilir. Bununla birlikte toplumun her kesimini dogrudan ilgilendirmesi,
din egitiminin yalnizca bir egitim meselesi olarak ele alinmadigin1 da géstermektedir.
Din-devlet iligkileri bakimindan ge¢misteki siyasi iktidarlarin konuya yaklasimlari,
belli bir donemde dini tasfiye seklinde gergeklesirken bazi yillarda ise din egitimine
kismen imkan verilmesi seklinde olmustur. Cumhuriyet tarihi boyunca meselenin
egitim, hak ve ozgirlik boyutundan ¢ok siyasi propaganda malzemesi yapilmasi,
saglikli ¢ozlimler iiretilememesinin en biiylik nedenidir. Toplumun farkh
kesimlerinin acik kanallardan goriislerini ifade etmeleri, problemleri biisbiitiin

ortadan  kaldirmasa  bile  ¢Oziimleri  hususunda  katki  saglayacaktir.

227



KAYNAKCA

Apaydin, Cigdem, Sabiha Sunar, Derya Sahin ipek, (thk.), “2016 Egitim
Degerlendirme Raporu”, Degerlendirme Dizisi 3, Ankara: TED, 2016.

Karip, Emin, (thk.), “2019 Egitim Degerlendirme Raporu”, Degerlendirme Dizisi 6,
TED, 2020.

Sunar, Sabiha, (thk.), “2020 Egitim Degerlendirme Raporu”, Degerlendirme Dizisi 7,

Ankara: TED, 2021.

, (thk.), “2021 Egitim Degerlendirme Raporu”, Degerlendirme Dizisi 8,

[stanbul: TED, 2022.

, (thk.), “2022 Egitim Degerlendirme Raporu”, Degerlendirme Dizisi,

[stanbul: TED, 2023.

4962 Sayil1 Vakiflara Vergi Muafiyeti Taninmasi1 Hakkinda Kanun (Degisiklik), Cilt
4962 § (2003).

Abur, Bilal, Anadolu Imam Hatip Liselerinde Arap¢a Dersine Giren Ogretmenlerin
Profilleri ve lletisimsel Yaklasimla Arap¢ca Ogretimine Iliskin
Farkindaliklar, (Yiiksek Lisans Tezi), Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, 2015.

Acun, Fatma, “Osmanli Sehirlerinde Devlet ve Sivil Toplum”, Sivil Toplum Dergisi,
Cilt 3, Say1 10, (2005), s. 51-60.

Acuner, H. Yusuf, “Imam Hatip Okullarinda Din Egitimi ve Sorunlar1”, Tiirkiye de
Din Egitimi ve Sorunlart, Istanbul: DEM Yayinlari, 2018, s. 131-67.

Ahmad, Feroz, Modern Tiirkiye nin Olusumu, (¢ev. Yavuz Alogan), Istanbul: Sarmal

Yayinevi, 1995.



Akdogan, Ali, Erol Sungur, “Postmodern Ortamda Dindarin Degisen Giyim
Anlayis1”, Erzincan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Cilt 9,
Say1 1, (2016), s. 67-78.

Akgiindiiz, Ahmet, “Osmanli Hukukunda Vakiflar, Hiikiimleri ve Cesitleri”, Tiirkler
Ansiklopedisi, Ankara: Yeni Tlrkiye Yayinlari, 2003.

Aktas, Tahsin, “Yabanci Dil Ogretiminde Iletisimsel Yeti”, Journal of Language and
Linguistic Studies, Cilt 1, (2005), s. 89-100.

Aktay, Yasin, Postmodern Kavsakta Din ve Sivil Toplum, Istanbul: Tezkire, 2015.

Akyiirek, Siileyman, “Imam Hatip Meslek Dersi ile Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersi Ogretmenlerinin Egitim Ogretim Yeterliliklerine Iliskin Algilarr”,
Degerler Egitimi Dergisi, Cilt 10, Say1 23, (2012), s. 7-47.

———, “Tiirkiye’nin Imam Hatip Okullar1 Tecriibesi”, el-Mecelletu’l IImiyyetu li-
Riaseti’s-Su ‘uni’d-Diniyyeti’'t-Turkiyye, Cilt 1, Say1 1, (2019), s. 242-65.

Akyiiz, Yahya, “Osmanli Son Déneminde Kizlarin Egitimi ve Ogretmen Faika
Unliler’in Yetismesi ve Meslek Hayat1”, Milli Egitim Dergisi, Say1 143,
(1999), s. 12-32.

Alkan, Mehmet O., “1856-1945 Istanbul’da Sivil Toplum Kurumlar”, Tanzimat 'tan
Giiniimiize Istanbul’da STK ’lar, ed. Mehmet O. Alkan, Ilter Turan, Ahmet N.

Yiicekok, Istanbul: Tarih Vakfi Yurt Yaynlari, 1998, s. .

, “Sivil Toplum Kurumlarinin Hukuksal Cergevesi (1839-1945)”,
Tanzimat tan Giiniimiize Istanbul’da STK ’lar, Istanbul: Tarih Vakfi Yurt

Yaylari, 1998, s. 51-65.

229



Altas, Nurullah, “Tiirkiye’de Din Ogretimine Ogretmen Yetistirme Sorunu ve Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Boliimleri”, IV. Din Sirast Teblig ve
Miizakereleri, Ankara: Diyanet Isleri Bagkanlig1, 2009, s. 908-19.

Altintas, Muhammed Esat, “Yabanci Dil Hazirlik Sinifi Olan Proje imam Hatip
Liselerinde Karsilasilan Sorunlar ve C6ziim Onerileri-Nitel Bir Arastirma”,
Gelecegin Insasinda Imam Hatip Okullar:, Malatya: Inénii Universitesi
Yayinevi, 2017, Cilt 2, s. 47-63.

Altunsaray, Musa, Imam Hatip Liselerine Talebi (Istemi) Etkileyen Etmenler (Ankara
Ili Ornegi), (Yiiksek Lisans Tezi), Ankara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, 2000.

Altuntas, Ramazan, “Imam Hatip Liselerinde Okutulan Kelam Dersinin Amag ve
Icerik Acisindan Degerlendirilmesi”, fmam Hatip Liselerinde Egitim ve
Osretim, Istanbul: DEM Yaynlar1, 2005, s. 289-309.

Arican, Siimeyra, “Sivil Toplum Kuruluslarina Gére Imam-Hatip Okullar1: Kurumsal
Varlik ve Meslek Lisesi Statiisii”, (erisim tarihi: 13.12.2021),
https://dergipark.org.tr/en/pub/beuifd/issue/58227/802252.

Arslan, Zarife, “Toplant1, Sempozyum, Calistay”, Istanbul Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesi Dergisi, Say1 29, (2013), s. 193-97.

Arslantiirk, Zeki, M. Tayfun Amman, Sosyoloji / Kavramlar, Kurumlar, Stiregler,
Teoriler, Istanbul: Camlica Yayinlari, 2001.

Aslan, Mehmet, Gazanfer Kaya, “1980 Sonras1 Tiirkiye’de Siyasal Katilimda Sivil
Toplum Kuruluslar”, Cumhuriyet Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler

Dergisi, Cilt 5, Say1 1, (2002), s. 213-23.

230



Aslan, Seyfettin, “Sivil Toplum: Kavramsal Degisim ve Donlisim”, Elektronik
Sosyal Bilimler Dergisi, Cilt 9, Say1 33, (2010), s. 188-212.

Asikoglu, Nevzat Yasar, “Kur’an Ogretiminde Yeni Anlayis ve Yaklasimlar”, Etkili
Din Ogretimi, Istanbul: TIDEF Yayinlari, 2010, s. 149-64.

Aslamaci, Ibrahim, “THL Ogrencilerinin Meslek Dersleri ve Meslek Dersi
Ogretmenlerine Yonelik Tutum Diizeyleri Arasindaki iliskinin Incelenmesi”,
Dinbilimleri Akademik Arastirma Dergisi, Cilt 17, Say1 1, (2017), s. 197-232.

———, “Imam Hatip Liselerindeki Din Egitiminin Niteligi ile Tlgili Sorunlar: Okul
Yoneticilerinin Goriislerine Dayali Nitel Bir Arastirma”, Turkish Studies,
Say1 12/10, (t.y.), s. 49-80.

———, “Ogrenci ve Ogretmenlerine Gore imam-Hatip Liseleri: Profiller, Algilar,
Memnuniyet, Aidiyet”, Istanbul: Degerler Egitimi Merkezi, 2017.

———, “Tiirkiye’nin Islam Egitim Modeli: Imam-Hatip Okullar1 ve Temel
Ozellikleri”, Turkish Studies, Say19, (2014), s. 265-78.

Aslamaci, Ibrahim, Recep Kaymakcan, “A Model for Islamic Education from
Turkey: The Imam-Hatip Schools”, British Journal of Religious Education,
Cilt 39, Say1 3, (2017), s. 279-92.

Atay, Hiiseyin, Osmanlilarda Yiiksek Din Egitimi, Istanbul: Atay, 2018.

Atay, Tayfun, Bati'da Bir Naksi Cemaati, Istanbul: Iletisim Yayinlar1, 1996.

Atik, Kayhan, “Ahilik ve Siyaset”, Kirtkkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, Cilt 292, Say1 3, (2011), s. 57-73.

“Avrupa Birligi Hibe Programlar1 Kapsaminda Sivil Toplum Kuruluslarina Saglanan

Destekler”, T.C. Avrupa Birligi Genel Sekreterligi, 2010.

231



Avrupa Komisyonu, Egitim Ciktilarinda Cinsiyet Farkliliklari: Avrupa’da Alinan
Tedbirler ve Mevcut Durum, Egitim, Isitsel-Gorsel Medya ve Kiiltiir Yiiriitme
Ajansi, 2010.

Ay, Sena, Velilere Gére Imam Hatip Liselerindeki Din Egitimi (Istanbul Ornegi),
(Yiiksek Lisans Tezi), Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2020.

Aydin, M. Sevki, “Ogrencinin Din Egitimine Géniillii Katithim1”, Etkili Din Ogretimi,
Istanbul: Tiirkiye ilahiyat Tedrisatina Yardim Eden Dernekler Federasyonu,
2010, s. 9-14.

Ayhan, Halis, “Imam-Hatip Lisesi”, Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi,
Tiirkiye Diyanet Vakfi Yayinlari, 2000, Cilt 22, ss. 191-94.

——, “Kiiresellesme ve Tiirkiye’de Din Egitimi”, Kiiresellesme Islam Diinyasi ve

Tiirkiye, Istanbul: Ensar Nesriyat, 2002, s. 247-69.

, Tiirkiye 'de Din Egitimi, Istanbul: Dem, 2014.

Bahgekapili, Mehmet, “Tiirkiye’de Din Egitiminin Doniistimii (1997-2012)”,
Istanbul: {lim Kiiltiir Egitim Dernegi, 2012.

Baloglu, Zekai, Tiirkiye 'de Egitim, Istanbul: TUSIAD, 1990.

Baltaci, Ali, “Imam-Hatip Liselerinde Calisan Ogretmenlerin Mesleki Sorunlarinin

Analizi ve Coziim Onerileri”, llahiyat Tetkikleri Dergisi, Say1 52, (2019), s.

241-64.

, “Nitel Arastirmalarda Ornekleme Yontemleri ve Ornek Hacmi Sorunsali
Uzerine Kavramsal Bir inceleme”, Bitlis Eren Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisti Dergisi, Cilt 7, Say1 1, (2018), s. 231-74.

, “Okul Yoneticilerine Gére Imam-Hatip Liselerinde Karsilasilan Sorunlar”,

Bilimname, Cilt x1, Say1 4, (2019), s. 375-406.

232



Bardak¢1, Mehmet Necmettin, Sosyo-Kiiltiirel Hayatta Tasavvuf, Isparta: Fakiilte
Kitabevi, 2000.

Baspinar, Tahsin Taner, Sivil Toplum Kuruluslarimn Uye- Orgiit- Cevre Eklemlenme
Sorunlari ve Coziimlerine Iliskin Izmir Isadamlar: Dernekleri Uzerinde Bir
Arastirma, (Doktora Tezi), Siileyman Demirel Universitesi, 2016.

Batar, Yusuf, “Tiirkiye’de Din Egitimi ve Toplumsal Beklentiler -Konya Ornegi-",
Yalova Sosyal Bilimler Dergisi, Cilt 2, Say1 4, (2012), s. 121-52.

Bayhan, Vehbi, “Demokrasi ve Sivil Toplum Orgiitlerinin Engelleri: Patronaj ve
Nepotizm”, Cumhuriyet Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, Cilt 26, (2002),
s. 1-13.

Bayraktar, Mehmet Faruk, “Imam Hatip Liseleri ve Ilahiyat Fakiilteleri Uzerine
Genel Bir Degerlendirme”, Din Egitiminde Kalite, ed. Fahri Kayadibi,
Istanbul: DEM Yayinlari, 2014, s. 33-41.

Belge, Murat, “Sivil Toplum Orgiitleri”, Merhaba Sivil Toplum, ed. Taciser Ulas,

Turkey: Helsinki Yurttaglar Dernegi, 1997, s. 23-38.

, “Sivil Toplum ve Tiirkiye”, Cumhuriyet Dénemi Tiirkiye Ansiklopedisi,
Istanbul: iletisim Yaynlari, 1986, Cilt 7.
Bilgin, Beyza, “Din Egitiminin Genel Egitimdeki Yeri”, Ankara Universitesi Ilahiyat

Fakiiltesi Dergisi, Cilt XXIV, (1990), s. 469-83.

, “Imam Hatip Liselerinde Uygulama Dersleri”, Ankara Universitesi Ilahiyat

Fakiiltesi Dergisi, Cilt XXI, (1976), s. 317-22.

, “Kiiresellesme Din ve Egitim”, Dini Arastirmalar, Cilt 6, Say1 17, (t.y.), s.

203-17.

233



Birisik, Abdiilhamit, “Imam Hatip Liseleri Tefsir Dersi Miifredat: ve Ders
Materyalleri”, Imam Hatip Liselerinde Egitim ve Ogretim, Istanbul: DEM
Yayinlari, 2005, s. 137-61.

Bora, Tanil, Selda Caglar, “Modernlesme ve Batililagsmanin Bir Tasiyicis1 Olarak
Sivil Toplum Kuruluslar1”, Modern Tiirkiye 'de Siyasi Diisiince, Cilt 3,
(2007), s. 336-46.

Bozan, irfan, Devlet ile Toplum Arasinda: Bir Okul: Imam Hatip Liseleri; Bir
Kurum: Diyanet Isleri Baskanligi, istanbul: TESEV Yayinlari, 2007.

Bugra, Ayse, Devlet ve Isadamlari, (cev. Fikret Adaman), Istanbul: Iletisim
Yayinlari, 2013.

Bulut, ilhami, “Yeni IIkdgretim Programlarinda Ongériilen Ogrenci Merkezli
Uygulamalara iliskin Ogretmen Gériisleri (Diyarbakir ili Ornegi)”, Kuram ve
Uygulamada Egitim Yonetimi, Say1 56, (2008), s. 521-46.

Bumin, Kiirsat, Sivil Toplum ve Devlet, Istanbul: Yazko, 1982.

Buyrukc¢u, Ramazan, “Tiirkiye’de Din Gorevlisi Yetistirme Problemi ve C6ziim
Onerileri”, Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, Say1 2, (2006), s.
99-126.

Cebeci, Suat, Din Egitimi Bilimi ve Tiirkiye 'de Din Egitimi, Ankara: Akc¢ag, 2004.

, “Imam Hatip Liselerinin Ogrenci Yapis1 ve Bunun Sosyal Gelisme

Acisindan Degerlendirilmesi”, Harran Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi
Dergisi, 1995, 111-20.

, Orta Ogretimde Mesleki Din Egitiminden Mezun Olanlarin Yonelisleri ve

Sebepleri, (Yiiksek Lisans Tezi), Ankara Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii, 1989.

234



——, “Ogrenme ve Ogretme Gorevi Olarak Dini Iletisim”, Etkili Din Ogretimi,
Istanbul: Tiirkiye ilahiyat Tedrisatina Yardim Eden Dernekler Federasyonu,
2010, s. 195-227.

— “Tiirkiye’de Ortadgretimde Mesleki Din Egitimi”, Diyanet [Imi Dergi, Cilt
26, Say1 3, (1990), s. 29-45.

Chaskin, Robert J, “Fostering Neighborhood Democracy: Legitimacy and
Accountability Within Loosely Coupled Systems”, Nonprofit and Voluntary
Sector Quarterly, Cilt 32, Say1 2, (t.y.), s. 161-89.

Cihan, Ahmet, Ilyas Dogan, “Osmanli Toplumsal Yapisi ve Sivil Toplum”, Tiirkler
Ansiklopedisi, Ankara: Yeni Tlrkiye Yayinlari, 2003.

Cindoglu, Dilek, “Basortiisii Yasag1 ve Ayrimcilik: Is Hayatinda Meslek Sahibi
Basortiilii Kadinlar”, istanbul: TESEV, 2010.

Coskun, Akif, Tiirkiye 'deki Karma Egitim Uygulamasina Yonelik Ogretmen
Goriisleri (Ankara Ili Ornegi), (Yiiksek Lisans Tezi), Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisti, 2018.

Coskun, Mustafa, Burcu Sentiirk, “Gelenekgilikten ‘Muhafazakar Modernlige’ Imam
Hatip Okullar1 Ornegi”, Miilkiye Dergisi, Cilt 34, Say1 268, (2014), s. 249-63.

Comert, Yusuf Ziya, “Imam-Hatipler ‘meslek okulu’ olmaktan ¢ikt1”, Karar
Gazetesi, (31.07.2017).

Cabuk, Didem, Sivil Toplum Kuruluslarimn Itibari: Tiirkiye 'ye Yonelik Bir Olcek
Gelistirme Calismasi, (Doktora Tezi Tezi), Akdeniz Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, 2015.

Caha, Omer, Sivil Toplum Sivil Topluma Kargi, Istanbul: Mana Yayimnlari, 2017.

235



——, “Sivil Toplum Uzerine”, Sivil Toplum ve Demokrasi, Istanbul: Kakniis

Yayinlari, 2005, s. 9-22.

, Sivil Toplum ve Devlet, Ankara: Orion, 2016.

Cakan, Ismail Liitfii, “Imam Hatip Liselerinde Hitabet ve Mesleki Uygulama”, Imam
Hatip Liselerinde Egitim ve Ogretim, Istanbul: DEM Yayinlari, 2005, s. 383-
89.

Cakir, Rusen, irfan Bozan,, Balkan Talu, /mam Hatip Liseleri: Efsaneler ve
Gercekler, Istanbul: TESEV Yaynlar1, 2004.

Caliskanoglu, Sahin, fmam-Hatip Lisesi Ogrencilerinin Sorun ve Beklentileri
(Corum Ornegi), (Yiiksek Lisans Tezi), Hitit Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, 2018.

Calmuk, Fehmi, Kod Adi I[HL: Bir Imam Hatip Hikdyesi, Ankara: Merdiven
Yayinlari, 2004.

Canakg1, Ahmet Ali, “Imam Hatip Okullarinin Niteligi, Problemleri ve C6ziim
Onerileri Calistay1 13-14 Mayis 2017, Balikesir”, Marife Dini Arastirmalar
Dergisi, Cilt 19, Say1 1, (2019), s. 273-79.

Carkoglu, Ali, Binnaz Toprak, Degisen Tiirkiye'de Din, Toplum ve Siyaset, Istanbul:

TESEV Yayinlari, 2006.

, Tiirkiye de Din, Toplum ve Siyaset, Istanbul: Tiirkiye Ekonomik ve Sosyal

Etidler Vakfi, 2000.
Celebi, ilyas, “Imam Hatip Liselerinde Kelam Dersi Ogretimi”, Imam Hatip
Liselerinde Egitim ve Ogretim, Istanbul: DEM Yayinlar1, 2005, s. 279-87.
Celik, Ersin, Resul Cift¢i, “Medyada Imam Hatip Liselerine Bakis Arastirmasi”,

ONDER, 2019.

236



Celik, Omer Faruk, Katsay: Uygulamasinin Kaldirilmas: Sonrasinda Imam Hatip
Lisesi Ogrencilerinin Davranis, Tutum ve Ozellikleri (Gaziantep Ornegi),
(Yiiksek Lisans Tezi), Uludag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2016.

Celikel, Biilent, “Din Egitiminin Psikolojik Temeli Uzerine Bir Degerlendirme”,
EKEV Akademi Dergisi, Say1 58, (2014), s. 537-50.

—, “Fazlur Rahman’in Geleneksel Islami Egitim Elestirisi”, DEUIFD, Say1
XXVII, (2008), s. 133-45.

Cinar, Fatih, “Imam Hatip Liselerinden Beklentiler”, Uluslararas: Sosyal
Arastirmalar Dergisi, Cilt 11, Say1 60, (2018), s. 1242-59.

Cirak, Meryem, Imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Meslek Derslerine Yonelik
Tutumlarinin Incelenmesi, (Yiiksek Lisans Tezi), Ondokuz Mayis
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2019.

Cizakca, Murat, “Osmanli Donemi Vakiflarinin Tarihsel ve Ekonomik Boyutlar1”,
Tiirkiye 'de Haywrseverlik: Vatandagslar, Vakiflar ve Sosyal Adalet, ed. Rana
Zincir, Filiz Bikmen, Istanbul: TESEV Yayinlar1, 2006, s. 19-32.

Collak, Fatih, “Imam Hatip Liseleri Kur’an-1 Kerim Dersi Miifredat: ve Ogretim
Teknikleri Uzerine Diisiinceler”, Imam Hatip Liselerinde Egitim ve Ogretim,
Istanbul: DEM Yayinlar1, 2005, s. 125-36.

Dalbudak, Zahide, Anaokulu Ogretmenlerinin Drama Etkinliklerini Kullanmalar
Uzerine Bir Arastirma, (Yiiksek Lisans Tezi), Ankara Universitesi Fen
Bilimleri Enstitiisii, 2006.

Demir, Omer, fmam Hatip Liselerinde Hitabet ve Mesleki Uygulama Dersi Ogretimi,

(Yiiksek Lisans Tezi), Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 1997.

237



Demir, Talip, Sosyolojik Perspektiften Postmodernite ve Din Iliskisine Yeniden
Baks, (Yiiksek Lisans Tezi), Kahramanmaras: Kahramanmaras Siitcii Imam
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2015.

Demirel, Ahmet, Birinci Meclis te Muhalefet, Istanbul: Iletisim Yaynlari, 1994,

Demirel, Nuri, Kuramsal ve Tarihsel Asamalari ile Sivil Toplum ve Tiirkiye,
(Doktora Tezi), istanbul Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2009.

Dernekler Kanunu, Cilt 5253 § (2004).

Deutsch, Karl W., “Social Mobilisation And Political Development”, The American
Political Science Association, 2006, 678-79.

Dikbiyik, Coskun, Adem Boéliikbasi, “Eyiip Kiz Anadolu imam Hatip Lisesi Son
Sinif Ogrencilerinin Universite Yénelimleri Uzerine Bir Degerlendirme”,
Akademik Sosyal Arastirmalar Dergisi, Say1 33, (2016), s. 183-200.

Dinger, Nahid, 1913 ten Giiniimiize Imam Hatip Okullar: Meselesi, Istanbul: Sule
Yaylari, 1998.

Dogan, Ahmet, 1997 Yilindan Sonraki Dénemde Imam-Hatip Liselerindeki
Gelismeler (Adana Ornegi), (Yiiksek Lisans Tezi), Cukurova Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2006.

Dogan, Ismail, Ozgiirliik¢ii ve Totaliter Diisiince Geleneginde Sivil Toplum, Istanbul:

Alfa Yayinlari, 2002.

, Sivil Toplum Ondan Bizde De Var, Istanbul: Sistem Yayincilik, 2000.
Dogan, Kadir Caner, “Postmodern Kamu Y 6netiminin Kuramsal Temelleri
Cercevesinde Yonetisim Yaklasimi: Literatiir Taramas1”, Omer Halisdemir
Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Dergisi, Cilt 10, Say1 1,

(2017), s. 27-45.

238



Diindar, Fatma Gonca, Cocuklarini Imam Hatip Lisesine Gonderen Anne Babalarin
Imam Hatip Liselerini Tercih Nedenleri ve Beklentileri (Yozgat Ili Ornegi),
(Yiiksek Lisans Tezi), Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2008.

Diistur, Istanbul: Matbaa-y1 Osmaniye, 1329.

E. Tosun, Giilgiin, “Global Sivil Toplum, Siyaset ve Yurttaslik”, Sivil Toplum:
Farkli Bakislar, Istanbul: Kakniis Yayinlari, 2005, s. 39-65.

Tiizlin, Isik, (thk.), “Egitim Hakki ve Egitimde Haklar”, ERG, 2009.

Emrealp, Sadun, “Yerel Yonetimler ile Sivil Toplum Kuruluslar1 Arasindaki
Isbirligi”, Merhaba Sivil Toplum, ed. Taciser Ulas, Istanbul: Helsinki
Yurttaglar Dernegi, 1997, s. 39-69.

Ensar Vakfi, “Egitim Fakiilteleri Biinyesinde Bulunan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Egitimi Boliimlerinin Yeniden Yapilandirilmasi ile ilgili Degerlendirme”,
Ensar Vakfi, 2010.

, “Ortadgretim Tasarimi Uzerine Degerlendirmeler”, Istanbul: Ensar Vakfi,

2019.

, “Ortadgretime Gegis Sistemi Uzerine Ensar Vakfi Degerlendirmesi”,

Istanbul: Ensar Vakfi, t.y.

Eraslan, Levent, Tiirkiye 'de Sivil Toplum Sorunsali ve Egitim Alanminda Faaliyet
Gosteren Sivil Toplum Kuruluslarinin Degerlendirilmesi, (Doktora Tezi),
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2008.

Erdem, Ibrahim, Yusuf Alpaydin, “Imam Hatip Lisesi Biinyesindeki imam Hatip

Ortaokullartyla Miistakil Imam Hatip Ortaokullarindaki Orgiit Kiiltiiriiniin

Incelenmesi”, Talim: Journal of Education in Muslim Societies and

Communities, 2017.

239



Erden, Miinire, Yasemin Akman, Egitim Psikolojisi, Ankara: Arkadas Yayinlari,
1997.

Erdogan, Irfan, Muhammed Fatih Turanalp, “Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri
Kazanimlarinin Gergeklesme Diizeyine Iliskin Ogrenci Gériisleri”, Gelecegin
Insasinda Imam Hatip Okullari, Malatya: Inénii Universitesi Yaymevi, 2017,
Cilt 2, s. 293-303.

ERG, “2023 Egitim Izleme Raporu”, ERG, 2023.

——, “Beceriler, Yeterlilikler ve Meslek Egitimi: Politika Analizi ve Oneriler”,
ERG, 2006.

—, “Cocuklarinda Goziinden Okulda Yasam”, Arastirma Raporu, Istanbul:
ERG, 2016.

———, “Egitim izleme Raporu 2007, istanbul: ERG, 2008.

—, “Egitim [zleme Raporu 20097, ERG, 2010.

, “Egitim Izleme Raporu 2010”, Istanbul: ERG, 2011.

, “Egitim Izleme Raporu 2011, ERG, 2012.

, “Egitim Izleme Raporu 2012”, Istanbul: ERG, 2012.

, “Egitim Izleme Raporu 2013, Istanbul: ERG, 2014.

, “Egitim Izleme Raporu 2014-15”, ERG, 2015.

, “Egitim Izleme Raporu 2015-16”, istanbul: ERG, 2016.

, “Egitim Izleme Raporu 2017-2018”, istanbul: ERG, 2018.

, “Secmeli Degil ‘Istege Bagl’ Din Egitimi!”, ERG, t.y.

, “Tiirkiye’de Din ve Egitim: Degisim Ihtiyac1”, Istanbul: ERG, 2007.

Ergiin, Melike, Burcu Meltem Arik, “Ogrenciler ve Egitime Erisim”, Egitim izleme

Raporu 2020, Istanbul: ERG, 2020.

240



Erken, Veysi, Bir Sivil Orgiitlenme Modeli Ahilik, Ankara: Seba Yaymlari, 1998.

Eroglu, Hamza, “Modern Egitim ilkesi Olarak Egitim Birligi ve Yanls
Uygulamalar”, Atatiirk Arastirma Merkezi Dergisi, Cilt 4, Say1 10, (1987), s.
35-46.

Erogul, Cem, Siyasal Diizenlerin Siniflandirilmasina Iliskin Birka¢ Tarihsel Ornek
ve Tartisma, Ankara: Ankara Universitesi Basim Evi, 1981.

Erdzden, Ozan, “STK lar ve Hukuki Talepleri Uzerine Notlar,” Merhaba Sivil
Toplum, ed. Taciser Ulas, Helsinki Yurttaglar Dernegi, 1997, s. 13-22.

Eryilmaz, Bilal, “Osmanli Devleti’nde Iktidar ve Muhalefet”, Osmanli Toplum
Yapisi Uzerine Derleme, Konya: Sebat Ofset Matbaa, 1996, s. 71-81.

Eyimaya, Muzaffer, Imam Hatip Liselerinde Tefsir Dersi Ogretimi Uzerine Bir
Degerlendirme, (Yiiksek Lisans Tezi), Cumhuriyet Universitesi Sosyal
Bilimler Universitesi, 2006.

Fatih Mehmed 11 Vakfiyeleri, Ankara, 1938.

Fincanci, Yurdakul, “Sivil Toplum-Asgari Devlet Sivil Devlet”, Sivil Toplum,
Istanbul: TUSES Yaymi, 1991, s. 1-16.

Gellner, Erest, Postmodernism, Reason and Religion, 2013.

Geng, M. Fatih, “2023 ve 2071 Tiirkiye’sinde imam-Hatip Liseleri”, Egitime Bakus,
(2015).

Geng, Ozge, Ebru Ilhan, “Basértiisii Yasagma iliskin Degerlendirme ve Oneriler”,
Istanbul: Tiirkiye Ekonomik ve Sosyal Etiidler Vakfi, 2012.

Gevgilili, Ali, “Tirkiye Basini”, Cumhuriyet Donemi Tiirkiye Ansiklopedisi,

Istanbul: iletisim Yayinlar1, 1986, Cilt 1, s. 202-28.

241



Gottdiener, Mark, Postmodern Géstergeler: Maddi Kiiltiir ve Postmodern Yasam
Bicimleri, (cev. Ulkii Doganay v.dgr.), Ankara: Imge Kitabevi, 2005.

Gokact, Mehmet Ali, Tiirkiye 'de Din Egitimi ve Imam Hatipler, Istanbul: Iletisim
Yayinlari, 2005.

Gole, Niliifer, Melez Desenler Islam ve Modernlik Uzerine, Istanbul: Metis
Yayinlari, 2000.

Golpnarli, Abdiilbaki, 00 Soruda Tasavvuf, Istanbul: Gergek Yaymevi, 1969.

Gonel, Aydin, Onde Gelen STK LAR, Istanbul: Tiirkiye Ekonomik ve Toplumsal
Tarih Vakfi, 1998.

Gormez, Mehmet, Siinnet ve Hadisin Anlasiimasit ve Yorumlamasinda Metodoloji
Sorunu, (Doktora Tezi), Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 1995.

Goziitok, Sakir, “Bat1 ve Islam Diinyasinda Karma Egitim”, Marife Dini
Arastirmalar Dergisi, 2012, 93-112.

Giiler, Ahmet, Mustafa Biilent Halicioglu,, Serkan Tasgin, Sosyal Bilimlerde Nitel
Arastirma, Ankara: Seckin Yayincilik, 2015.

Giinay, Ilhami, “Imam Hatip Liselerinde Okutulan Tefsir Dersinin Onemi, Sorunlari,
Ogretim Metodlar1 ve Bazi1 Teklifler”, Tefsir Arastirmalar: Dergisi, Say1 3,
(2019), s. 357-83.

Giindiiz, Irfan, Osmanlilarda Devlet Tekke Miinasebetleri, istanbul: Seha Nesriyat,
1989.

Giirer, Banu, “Tefsir Dersini Ogretimi”, Imam Hatip Liselerinde Mesleki Din
Ogretimi, Istanbul: Yekder Yayinlari, 2018, s. 102-15.

Giirtas, Ahmet, “Kesintisiz Egitim Kavrami ve Uygulama Sekli”, II. Din Sirast

Teblig ve Miizakereleri, Ankara: Diyanet Isleri Baskanlig1, 2003, s. 515-18.

242



Giizel, M. Sehmus, “Cumbhuriyet Tiirkiye’sinde is¢i Hareketleri”, Cumhuriyet
Dénemi Tiirkiye Ansiklopedisi, Istanbul: iletisim Yayinlari, 1986, Cilt 7, s.
1848-76.

Hablemitoglu, Necip, Alman Vakiflar: ve Bergama Dosyast, Istanbul: Pozitif
Yayinlari, 2021.

Harvey, David, Postmodernligin Durumu, Istanbul: Metis Yayinlari, 1997.

Himmetoglu, Beyza, Giilbahar Yilmaz,, Nilgiin Demirci Celep, “20. Milli Egitim
Surasina {liskin Goriis ve Oneriler”, Ankara: TED, 2021.

Hobbes, Thomas, Leviathan veya Bir Din ve Diinya Devletinin Icerigi, Bicimi ve
Kudreti, (¢ev. Semih Lim), Istanbul: Yap1 Kredi Yaynlar1, 2008.

Isikl, Alparslan, “Cumhuriyet Doneminde Tiirk Sendikacilig1”, Cumhuriyet Dénemi
Tiirkiye Ansiklopedisi, Istanbul: letisim Yayinlar1, 1986, Cilt 7, s. 1826-39.

““THL’lerin “Ozel” engeli kaldirilsin’”, Yeniakit, (05.06.2013).

Inal, Kemal, “Tiirkiye’de Ge¢misten Giiniimiize Din Politikalar1 ve Egitime
Etkileri”, DEM Dergi, Say1 2, (2007), s. 12-17.

Inalcik, Halil, Osmanli Imparatorlugu, Istanbul: Eren Yaymcilik, 1993.

, Osmanli Imparatorlugu Uzerine Arastirmalar 1, (ed. Emre Yalgin),

Istanbul: Tiirkiye Is Bankas1 Kiiltiir Yayinlar1, 2009.

, “Tarihsel Baglamda Sivil Toplum ve Tarikatlar”, Kiiresellesme ve Sivil
Toplum ve Islam, ed. Fuat Keyman, Ali Yasar Saribay, Istanbul: Vadi

Yaymlari, 1998, s. .

, “Tarihsel Baglamda Sivil Toplum ve Tarikatlar”, Bursa'da Diinden Bugiine
Tasavvuf Kiiltiirii 2, ed. Nahit Kayabasi, Bursa: Bursa Kiiltiir Sanat ve

Turizm Vakfi Yayinlari, 2003, s. 9-17.

243



Insel, Ahmet, “Katilime1 Demokrasi ve Tiirkiye Deneyimi”, Tiirkiye de Sivil Toplum
Kuruluglar, Istanbul: Tiirkiye Ekonomik ve Toplumsal Tarih Vakfi, 2005, s.
37-57.

Ipek, Fatih, “Imam Hatip Lisesi Ogretmenlerinin Mevcut Imam Hatip Miifredatina
ve Imam Hatip Liselerinin Gelecegine iliskin Goriisleri (Konya Ornegi)”,
Gelecegin Insasinda Imam Hatip Okullar:, Malatya: Inénii Universitesi
Yayinevi, 2017, Cilt 2, s. 549-64.

Zengin, Mahmut, (thk.), “Istege Bagli Din Egitimi”, Istanbul: Ensar Vakfi, 2011.

Islek, Thsan, Ogretmen Goriisleri Dogrultusunda Imam Hatip Liselerinde Kur’an-1
Kerim Dersi Ezber ve Sorunlari, (Yiiksek Lisans Tezi), Istanbul Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2020.

Kabacali, Alpay, Tiirkiye 'de Basin Sansiirii, Istanbul: Gazeteciler Cemiyeti
Yayinlari, 1990.

Kafadar, Osman, Tiirk Egitim Diisiincesinde Batililasma, Istanbul: Vadi, 2016.

Kaldor, Mary, “Civil Society and Accountability”, Journal of Human Development,
Cilt 4, Say1 1, (2003).

Kantar, Harun, fmam Hatip Liselerinde Kur’'an-1 Kerim Ogretimi Uzerine Bir
Degerlendirme (Sivas Ornegi), (Yiiksek Lisans Tezi), Cumhuriyet
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2008.

Kara, Fikriye Rana, fmam Hatip Ortaokulu Ogrenci Velilerinin Beklentileri, (Yiiksek
Lisans Tezi), Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2016.

Kara, Ismail, “imam Hatipleri Yeniden Tartismak”, Imam Hatip Liselerinde Egitim

ve Ogretim, Istanbul: DEM Yayinlari, 2005, s. 35-43.

244



Kara, Mustafa, “Ikinci Mesrutiyet Devrinde Dervislerin Sosyal ve Kiiltiirel
Etkinlikleri”, Osmanli Toplumunda Tasavvuf ve Sufiler, ed. Ahmet Yasar
Ocak, Ankara: Tiirk Tarih Kurumu Yayinlari, 2005, s. 533-44.

Karababa, Thsan, “TMMOB: 80 éncesi Demokratik Kitle Orgiitleri ve Demokrasi
Kurultay1 19977, Merhaba Sivil Toplum, ed. Taciser Ulas, Izmir: Helsinki
Yurttaglar Dernegi, 1997, s. 155-75.

Karadag, Ahmet, “Demokratiklesme ve Sivil Toplum: Liberal Diislince Toplulugu
Ormneginde”, Sivil Toplum ve Demokrasi, Istanbul: Kakniis Yayinlari, 2005, s.
45-48.

Karagoz, Yalgin, Bilimsel Arastirma Yontemleri ve Yazma Etigi, Ankara: Nobel
Akademi Yaymecilik, 2017.

Karaman, Davut, “Y&neticilerine Gore Anadolu Imam Hatip Liselerindeki Program
Cesitliligi ve Proje Okul Uygulamasinin Degerlendirilmesi”, Tiirkiye Din
Egitimi Arastirmalar: Dergisi, Say1 11, (2021), s. 11-38.

Karaman, Hayrettin, “IHL meslek liseleri midir?”, (31.09.2009).

Karaman, Yunus Vehbi, “Bir Iimam-Hatip Panoramasi: Istatistiksel Verilerle
[HL’lerin Tarihsel Gelisimi ve Déniisiimii”, ilke Analiz, 2022,
https://www.ilkeanaliz.net/2022/10/18/bir-imam-hatip-panoramasi/.

Karaosmanoglu, Yakup Kadri, Politikada 45 Yil, Ankara: Bilgi Yayinevi, 1968.

Karasar, Niyazi, Bilimsel Arastirma Yontemi, Ankara: Nobel Akademi Yayincilik,
2012.

Karasubas1, Omer Alper, Ugur Akin,, Nail Yildirim, “Ogrenci ve Mezunlarinin
Perspektifinden imam Hatip Liselerinin Degerlendirilmesi”, Degerler Egitimi

Dergisi, Cilt 18, (2020), s. 65-105.

245



Karatag, ibrahim Hakan, “Egitimde Firsat Esitligi I¢in Karma Egitim mi? Ayr
Egitim mi?”, Egitime Bakis, Say1 22, (2012), s. 50-53.

, Tiirk Egitim Sisteminde Sivil Toplum Kuruluslari: Konumlar: ve Islevieri,

(Doktora Tezi), Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2008.
Karateke, Tuncay, “Imam Hatip Lisesi Son Simif Kiz Ogrencilerinin Universite
Yonelimleri: Elazig ili Ornegi”, Bozok Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi

Dergisi, Say1 17, (2019), s. 221-39.

, Imam-Hatip Lisesi Ogrencilerinin Sorun ve Beklentileri (Batman Ili
Ornegi), (Yiiksek Lisans Tezi), Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
2010.

Karip, Emin, “2017 Egitim Degerlendirme Raporu”, Degerlendirme Dizisi 4,
Ankara: TED, 2018.

—, “2018 Egitim Degerlendirme Raporu”, Degerlendirme Dizisi 5, Ankara:
TED, 2019.

Karlson, Nils, The State of State, USA: Transaction Publishers, 2002.

Karpat, Kemal H., Tiirk Demokrasi Tarihi, Istanbul: Timas Yaymlari, 2012.

Kaya, Abdurrahman, Proje Okullarinin Yapisina ve Isleyisine Iliskin Bir Ornek Olay
Incelemesi, (Yiiksek Lisans Tezi), Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, 2018.

Kaya, Merve, Ayse Hiimeyra Bilgii,, Siimeyye Kusakc1, “Imam-Hatip Liseleri
Uzerine Kapsamli Bir Literatiir Taramas1”, Talim: Journal of Education in
Muslim Societies and Communities, Say1 4, (2020), s. 79-113.

Kaya, Siileyman, “Miizakereler”, Imam Hatip Liselerinde Din Egitimi ve Ogretimi,

DEM Yayinlari, 2005, s. 171-87.

246



Kayadibi, Fahri, “Diyanet Isleri Baskanlig1 Personelinin Egitim ve Bilgi Seviyesinin
Yiikseltilmesi”, II. Din Sirast Teblig ve Miizakereleri, Ankara: DIB
Yayinlari, 2003, s. 426-32.

—, “Imam Hatip Liseleri Hitabet ve Mesleki Uygulama Dersleri
Degerlendirmesi”, fmam Hatip Liselerinde Egitim ve Ogretim, Istanbul:
DEM Yayinlari, 2005, s. 391-99.

Kaymakcan, Recep, “Imam Hatip Liselerinde Dinler Tarihi Ogretimi”, Imam Hatip
Liselerinde Din Egitimi ve Ogretimi, Istanbul: DEM Yaynlar1, 2005, s. 333-
51.

Kazancigil, Ali, “Tiirkiye’de Modern Devletin Olusumu ve Kemalizm”, Tiirk Siyasal
Hayat: Tiirkiye de Politik Degisim ve Modernlesme, ed. Ersin Kalaycioglu,
Ali Yasar Saribay, Ankara: Sentez Yayincilik, 2014, s. 191-212.

Kazici, Ziya, “Ahilik”, Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi, Istanbul: Tiirkiye
Diyanet Vakfi Yayinlari, 1988, Cilt 1, ss. 540-42.

, Osmanli’da Egitim Ogretim, Istanbul: Kaythan, 2016.

Keane, John, (ed.), “Sivil Toplum ile Devlet Arasindaki Ayrimin Kokenleri ve
Gelisimi 1750-18507, Sivil Toplum ve Devlet Avrupa’da Yeni Yaklasimlar,
[stanbul: Ayrint1 Yaynlari, 1993, s. 47-90.

Kervankaya, Figen, “Imam Hatip Liselerinde Arapga Ogretimi Uzerine Bir
Degerlendirme”, Eskisehir Osmangazi Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi
Dergisi, Cilt 1, Say1 1, (2014), s. 125-34.

Keskiner, Emine, “imam Hatiplerde Islami Ilimlerin Ogretimi”, Yekder Biilten,

(2017).

247



Kesman, Mevliit, fmam Hatip ortaokulu Meslek Dersleri Ogretim Programlarinin
Osretmen Goériiglerine Gore Degerlendirilmesi, (Yiiksek Lisans Tezi),
Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2018.

Keyifli, Siikrii, “Imam-Hatip Okulu Miidiirlerinin Degisimi Y6netme Yeterligi”,
Tiirkiye Din Egitimi Arastirmalar: Dergisi, Say1 7, (2019), s. 167-87.

Keyman, E. Fuat, Tiirkiye 'de Sivil Toplumun Seriiveni: Imkansizliklar Icinde Bir
Vaha, Istanbul: STGM Yayinlari, 2006.

Kilig, Riiya, “Osmanli Devleti’nde Yo6netim-Naksibendi iliskisine Farkli Bir Bakis,
Halidi Siirgtinleri”, Say1 17, (2006), s. 103-19.

, Osmanlidan Cumhuriyete Sufi Gelenegin Tagiyicilari, Istanbul: Dergah

Yayinlari, 2009.

Kiligbay, Mehmet Ali, “Tiirk Modernles(eme)mesi Tiirk Post-Modernlesmesi”,
Dogu Bati, Say1 8, (1999), s. 85-88.

Kir, Mustafa, “Ozel Imam Hatip Okullar1 Neden Ac¢ilmiyor?”, Tiirkiyeegitim.com,
(09.07.2014).

Kirbasoglu, M. Hayri, “imam Hatip Liseleri Hadis Ders Kitab1 Uzerine”, fmam
Hatip Liselerinde Egitim ve Ogretim, DEM Yaynlari, 2005, s. 261-65.

Kog, Ahmet, “Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretmenlerinin Yeterlikleri
Uzerine Bir Arastirma”, Cumhuriyet Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi,

Cilt XIII, Say1 2, (2009), s. 131-74.

, Proje Okullarimin Etkili Okul Ozellikleri ile Ogretmenlerin Orgiitsel
Baghliklar: Agisindan Incelenmesi, (Doktora Tezi), Yakin Dogu Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisti, 2019.

248



Kocak, Aysenur, Arapca Dil Ogretiminde Karsilasilan Problemler “Imam Hatipler
ve llahiyatlar Olgeginde”, (Yiiksek Lisans Tezi), Igdir Universitesi Sosyal
Bilimler Universitesi, 2019.

Koci Bey, Kog¢i Bey Risalesi, Ankara: Milli Egitim Bakanligi, 1972.

Komisyon, “Imam Hatip Liselerinde Kalite i¢in Oneriler”, ONDER, 2010.

——, “Kamu Kurumu Niteligindeki Meslek Kuruluglarinin Tegskilat ve Mali
Yapilar1”, Arastirma ve Inceleme Raporu, Ankara: Cumhurbaskanlig1 Devlet
Denetleme Kurumu, 2009.

Korkmaz, Mehmet, “Imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Bu Okulu Tercih Siirecleri”,
Erciyes Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, Say1 16, (2013), s. 7-40.

———, “Imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Bu Okulu Tercih Siiregleri: Nasil? ve
Neden?”, “100. Yilinda Imam Hatip Liseleri” Uluslararast Sempozyumu,
Istanbul: DEM Yayinlari, 2013, s. 1-25.

, “Kur’an Kursu Ogreticilerinin Egitim-Ogretim Yeterliklerine Iliskin

Algilar1”, Erciyes Universitesi llahiyat Fakiiltesi Dergisi, Say1 12, (2011), s.
109-42.

Korukcu, Adem, “Imam-Hatip Liseleri”, Din Egitimi El Kitabi, ed. Recai Dogan,
Remziye Ege, Ankara: Grafiker, 2012, s. 190-207.

Kose, Nuri, fmam Hatip Liselerinde Okutulan Tefsir Dersi Programinin
Degerlendirilmesi, (Yiiksek Lisans Tezi), Ondokuz Mayis Universitesi, 1998.

Koylii, Mustafa, (ed.), “Tiirkiye’de Din Egitiminin Mesruiyet Sorunu”, Tiirkiye 'de
Din Egitimi ve Sorunlari, Istanbul: Dem Yayinlar1, 2018, s. 15-47.

Kuscu, Turan Bilge, Velilerin Cocuklarini Imam-Hatip Liselerine Goénderme

Nedenleri ve Beklentileri (Gaziantep-Islahiye Ornegi), (Yiiksek Lisans Tezi),

249



Kahramanmaras: Kahramanmaras Siit¢ii imam Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, 2016.

Kutlu, Onder, Sefa Usta, “AB Yolundaki Tiirkiye’de Sivil Toplum Kuruluslarinin
Devlete Giiven Tesisindeki Rolii”, II. Ulusal Sivil Toplum Kuruluslart
Kongresi Bildiriler Kitabi: Kiiresel Esitlik, Canakkale: Canakkale Onsekiz
Mart Universitesi Biga Iktisadi Idari Bilimler Fakiiltesi, 2005, s. 197-208.

Kiiciikomer, Idris, Sivil Toplum Yazilar, Istanbul: Profil Yaymcilik, 2009.

Leonard, Niall, “STK-Devlet Iliskilerine Diinyadan Bakis”, Avrupa Birligi Devlet ve
STK ’lar, Istanbul: Tiirkiye Ekonomik ve Toplumsal Tarih Vakfi, 2001, s. .

Lewis, Bernard, Modern Tiirkiye 'nin Dogusu, Ankara: Arkadas, 2018.

Machiavelli, Niccolo, Prens, (cev. Nazim Giiveng), istanbul: Anahtar Kitaplar
Yayinlari, 1994.

Mardin, Serif, Din ve Ideoloji, Istanbul: letisim Yaynlari, 1992.

, “Power, Civil Society and Culture in the Ottoman Empire”, Comparative
Studies in Society and History, Cambridge: Cambridge University Press,

1969, s. 258-81.

, Tiirkiye de Din ve Siyaset Makaleler 3, Istanbul: Iletisim Yayinlar1, 1991.

, Tiirkiye de Toplum ve Siyaset Makaleler 1, Istanbul: Iletisim Yayinlari,

1990.
Marx, Karl, 1844 El Yazmalari, (¢ev. Murat Belge), Istanbul: Birikim Yayinlar,
2013.

, Yahudi Sorunu, (¢ev. Muzaffer ilhan Erdost), Ankara: Sol Yayinlari, 1997.

Marx, Karl, Friedrich Engels, Alman Ideolojisi, (gev. Tongug Ok, Olcay

Geridonmez), Istanbul: Evrensel Basim Yaymn, 2013.

250



Mayring, Philip, Nitel Sosyal Arastirmaya Girig, (cev. Adnan Glimiis, M. Sezai
Durgun), Ankara: Bilgesu, 2011.

MEB, “2019 Y1li idare Faaliyet Raporu”, Ankara: MEB, 2020.

———, %2019 Y1li Performans Programi”, Ankara: MEB, 2019.

——,“2021 Liselere Gegis Sistemi (LGS) Kapsaminda ilk Yerlestirme
Sonuglar1”, Egitim Analiz ve Degerlendirme Raporlart Serisi, Ankara: MEB,
2021.

—, “2023 Egitim Vizyonu”, Milli Egitim Bakanligi, 2018.

——, “Almanak 8”, Din Ogretimi Genel Miidiirliigii, 2019.

———, “Anadolu imam Hatip Liseleri ve Imam Hatip Ortaokullar1 Vizyon
Belgesi”, Din Ogretimi Genel Miidiirliigii, 2017.

—, “Anadolu iImam Hatip Liselerinde Program Cesitliligi”, Din Ogretimi Genel
Midirligd, 2016.

, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlari, Ankara:

MEB, 2018.

, Imam Hatip Liseleri Arapca Dersi Ogretim Programi, Ankara: Devlet:
Kitaplar1 Midiirliigii, 2008.

, Imam Hatip ve Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim

Programlari, Ankara: Din Ogretimi Genel Miidiirliigii, 2008.

— MEB Kurum A¢ma, Kapatma ve Ad Verme Yonetmeligi, Cilt 30106 §
(2017).

— MEB Kurum A¢ma, Kapatma ve Ad Verme Yonetmeligi’nin 2. Ve 7.
Maddelerin Iptali ve Yiiriitmenin Durdurulmasi, 2018/139 (Danistay Idari

Dava Daireleri Kurulu 04 Temmuz 2018).

251



—, “Milli Egitim Bakanlig1 2010-2014 Stratejik Plan”, Milli Egitim Bakanlig1,
2009.
—, “Milli Egitim Bakanlig1 2019-2023 Stratejik Plan1”, Strateji Gelistirme
Baskanligi, 2019,
https://abdigm.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar/2021 11/11112345 Stratejik.
———, Milli Egitim Bakanlhig1 Imam-Hatip Liseleri Yénetmeligi (2009).
——, Milli Egitim Bakanlig1 Ortadgretim Kurumlart Yonetmeligi (2013).
—, “Milli Egitim Istatistikleri 2022/2023”, Ankara: MEB Streteji Gelistirme
Bagkanligi, 2023.
———, Milli Egitim Istatistikleri Orgiin Egitim 2009-2010, Ankara: MEB, 2010.
———, Milli Egitim Istatistikleri Orgiin Egitim 2010-2011, Ankara: MEB, 2011.
———, Milli Egitim Istatistikleri Orgiin Egitim 2011-2012, Ankara: MEB, 2012.
——, Milli Egitim Istatistikleri Orgiin Egitim 2012-2013, Ankara: MEB, 2013.

—— “Miifredatta Yenileme ve Degisiklik Calismalarimiz Uzerine”, MEB, 2017.

, “Ortadgretim e-Biilten”, Milli Egitim Bakanligi, 2018.

, “Ortadgretim Izleme ve Degerlendirme Raporu”, Ankara: Milli Egitim

Bakanligi, 2016.

, “Tiirkiye Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi ve Eylem Plani (2014-

2018)”, Milli Egitim Bakanligi, 2014.

Mermutlu, Bedri, “Imam Hatip Liselerinin Sekiiler Acmazi1”, Akademik Arastirmalar
Dergisi, Say1 38, (2008), s. 87-98.

Milletleraras1 Andlagma, Cilt 2005/8636 § (2005).

252



Miicahit, Mustafa, fmam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretiminde Ogretmeninin
Rolii (Sivas Ili Ornegi), (Doktora Tezi), Cumhuriyet Universitesi Sosyal
Bilimler Universitesi, 2016.

Nobbio, Norberto, “Gramsci ve Sivil Toplum Kavram1”, Sivil Toplum ve Devlet
Avrupa’da Yeni Yaklasimlar, Istanbul: Ayrint1 Yayinlari, 1993, s. 91.

Ocak, Ahmet Yasar, Tiirkiye Sosyal Tarihinde Islam’in Macerasz, Istanbul: Timas

Yayinlari, 2015.

, Tiirkler Tiirkiye ve Islam, Istanbul: Iletisim Yayinlar1, 2000.

“Okuluma Dokunma Koordinasyonu Pratiginde, Imam Hatip’e Déniistiiriilen Devlet
Okullarinin Durumu”, Ogretmenler, Ogrenciler, Veliler ve STK ’lar A¢isindan
Egitim Sisteminde Din Ogretiminin Rolii, Istanbul: Yurttaglik Dernegi, 2016,
s. 51-62.

Okumuslar, Muhiddin, “Hadislerin Anlasiimasinda Egitsel Yorumun Onemi”, Hadis
Tetkikleri Dergisi, Cilt 5, Say1 2, (2007), s. 123-34.

“On Birinci Kalkinma Plan1 (2019-2023)”, Tiirkiye Cumhuriyeti Cumhurbaskanligi
Strateji ve Biitce Baskanligi, 2019.

Onay, Ahmet, “Mezun Olduklar Liselere Gére Universite Ogrencilerinin Dindarlik
Diizeyleri, Diyanet Isleri Baskanlig1 Hizmetlerine ve Dini Gruplara Yonelim
Durumlar1.”, Degerler Egitimi Dergisi, Cilt 1, Say1 1, (2003), s. 171-94.

Ortayly, ilber, “Osmanli Imparatorlugu’nda Millet”, Tanzimat tan Cumhuriyet’e
Tiirkiye Ansiklopedisi, Istanbul: Iletisim Yayinlari, 1985, Cilt 4, ss. 996-1001.

Owen, Tim, “NGO-Government Partnerships”, Journal of International Migration

and Integration, Cilt 1, Say1 1, (2000), s. 131-37.

253



Ocal, Mustafa, “Cumhuriyet Déneminde Tiirkiye’de Din Egitim ve Ogretimi”, Cilt 7,
Say1 7, (1998), s. 241-68.

—, “Imam Hatip Liselerinde Din Ogretimi”, IV. Din Siirasi, Ankara: Diyanet
Isleri Baskanlig1, 2009, s. 590-606.

—, Kurulusundan Giiniimiize Uludag Universitesi llahiyat Fakiiltesi 1975-2005,
Istanbul: Ozal Matbaast, 2006.

—, “Tiirk Hukuk Mevzuatinda Din Egitim ve Ogretiminin Yeri ve Uygulama
Bigimi”, Avrupa Birligi Siirecinde Dini Kurumlar ve Din Egitimi, Istanbul:
Islami ilimler Arastirma Vakfi, 2007, s. 511-59.

Oksiiz, Onur, Tiirkiye 'nin Avrupa Birligi 'ne Uyelik Siirecinde Resmi Séylem
Karsisinda Sivil Toplum Soylemi: 1990 Sonrasina Elestirel Bir Bakas,
(Doktora Tezi), Ege Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2008.

Okte, Faik, Varlik Vergisi Faciast, Istanbul: Nebioglu Yaymevi, 1950.

ONDER, “Egitimde Nitelik ve Isbirligi Arayisi-Oneriler”, ONDER, 2016.

, “Gazetelerde Imam Hatiplere Bakis 2018”, Imam Hatiplere Bakis

Arastirmasi, Istanbul: Onder, 2018.

, “Gazetelerde imam Hatiplere Bakis 2019, Istanbul: ONDER, 2020.

, “Gazetelerde imam Hatiplere Bakis 2020, Istanbul: ONDER, 2021.

, “Imam Hatip Ortaokullar1 Raporu”, ONDER, 2023.

, “Imam Hatiplere Bakis 2017”, imam Hatiplere Bakis Arastirmasi, Istanbul:
Onder, 2018.

, “Onder Miifredat Calistay1 Degerlendirme”, ONDER, 2017.

254



Ors, Cetin, Halis Erdogan,, Kemal Kipici, “Egitim Yoneticileri Bakis Acisiyla 12
Yillik Kesinti-li Zorunlu Egitim Sistemi”, Igdir Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, Say1 4, (2013), s. 131-54.

Ozakin, Giilsiim, “STK’larda Orgiit Ici Demokrasi ve Géniilliiliik Konusunda
Deneyim ve Gortisler”, Sivil Toplum Kuruluslarinda Goniilliiliik ve Genglik,
ed. Ali Cakmak, Istanbul: Tarih Vakfi Yurt Yayinlari, 2002, s. 52.

Ozbek, Abdullah, “Din Egitiminin Problemleri”, Din Egitimi Arastirmalar: Dergisi,
Say1 6, (1999), s. 113-30.

Ozbudun, Ergun, Tiirkiye 'de Sosyal Degisme ve Siyasal Katilma, Ankara: Seving
Matbaasi, 1975.

Ozcan, Faruk, “Bir Toplumsal Baris Firsat1 Olarak Tiirkiye’de Din Egitimi”, 4+4+4
Imam Hatip Tiim Tartismalarin Odagi Okul Din Ogretiminde Toplumsal
Uzlasma, Istanbul: Toplumsal Yaymcilik, 2014, s. 226-322.

, “Ingiltere’deki Kiz Okullarina Dair Bir inceleme”, 4+4+4 Imam Hatip Tiim

Tartismalarin Odag1 Okul Din Ogretiminde Toplumsal Uzlagsma, Istanbul:

Toplumsal Yayincilik, 2014, s. 324-438.

, Sosyo-Ideolojik ve Sembolik Yoniiyle Tiirkiye 'de Orgiin Din Egitimi: Imam
Hatip Liseleri Ornegi, (Yiiksek Lisans Tezi), Uludag Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii, 2006.

, “Ulkemizde Din Ogretimi Alaninda Yasanan Siire¢ ve Eteklerdeki Taslar1
Dokmek”, 4+4+4 Imam Hatip Tiim Tartismalarin Odagi Okul Din
Ogretiminde Toplumsal Uzlagma, Istanbul: Toplumsal Yaymcilik, 2012, s.

23-223.

255



Ozdalga, Elisabeth, Modern Tiirkiye’de Ortiinme Sorunu Resmi Laiklik ve Popiiler
Islam, (¢ev. Yavuz Alogan), istanbul: Sarmal Yaymevi, 1998.

Ozdemir, Mehmet, “Siyer ve Islam Tarihi Miifredat Programlar1 ve Ders Kitaplart
Uzerine Baz1 Miilahazalar”, Imam Hatip Liselerinde Egitim ve Ogretim,
[stanbul: DEM Yayinlari, 2005, s. 242-60.

Ozdemir, Rifat, “Tokat Esnaf Teskilat1”, ed. Mehmet Saglam, On dokuz May1s
Universitesi Egitim Fakiiltesi “‘Tarih Boyunca Karadeniz Bildirileri’ 13-17
Ekim 1986, Samsun, 1988, ss. 993-1052.

Ozdemir, Servet, Halil ibrahim Yalin, Ogretmenlik Meslegine Giris, Ankara: Nobel
Yayinlari, 2004.

Ozdemir, Suayip, “Imam Hatip Liselerinde Okutulan Temel Dini Bilgiler ile Fikih
Dersi Programindaki Amag ve Konularin Program Gelistirme Ag¢isindan
Degerlendirilmesi”, Imam Hatip Liselerinde Egitim ve Ogretim, Istanbul:
DEM Yayinlari, 2005, s. 189-209.

Ozdemir, Suayip, Tuncay Karateke, “Imam Hatip Ortaokulu Ogrencilerinin
Okullarindan Memnuniyet Durumu ve Lise Tercihleri (Elazig Ornegi)”,
Malatya: Indnii Universitesi Yaymevi, 2017, Cilt 2, s. 583-98.

, “Ogrencilerin Imam Hatip Liselerini Tercih Etme Nedenleri (Elaz1§

Ormegi)”, Ondokuz Mayis Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, Say1 45,
(2018), s. 5-33.
“Ozel Imam Hatip Liseleri Neden Acilamiyor?”, Yeniasya, (07.05.2013).

“Ozel imam hatip lisesi istediler!”, Evrensel Gazetesi, (2012).

256



Ozensel, Ertan, Ismail Hakki Akin,, Mehmet Ali Aydemir, “Tiirkiye’de imam Hatip
Liseleri ve imam Hatipliler Algis1”, Arastirma Raporu, Konya: Tiirkiye Imam
Hatipliler Vakfi, 2012.

Ozensel, Ertan, Mehmet Ali Aydemir, “Tiirkiye Imam Hatip Lisesi Ogrenci Profili
Arastirmasi”, Tiirkiye Imam Hatipliler Vakfi, 2014.

Ozerk, Kamil, “Egitimde Esitlik ve Esdegerlik”, Egitim Hakki ve Gelecek
Perspektifleri, Ankara: TED, 2008, s. 70-80.

Ozgiil, Zehra, Ogrenci Gériiglerine Gore Imam Hatip Liselerinde Meslek Dersi
Osretiminin Degerlendirilmesi (Sanlrfa Ornegi), (Yiiksek Lisans Tezi),
In6nii Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2019.

Ozgiines, Meric, “Tiirkiye’de STK lar Alaninda Hukuksal Gelisim ve AB Siirecinde
STK’lar”, AB Uyum Siireci ve STK lar, istanbul: Tiirkiye Ekonomik ve
Toplumsal Tarih Vakfi, 2003, s. 38-42.

Ozgiir, iren, Imam Hatip Okullar: Inang, Sivaset ve Egitim, (¢ev. Hazal Yaln,
Egemen Ozkan), Istanbul: Kitap Yaymevi, 2015.

Oztiirk, Mustafa, “Imam Hatip Lisesi Programinda Tefsir Dersi Ogretimiyle ilgili
Tespitler ve Teklifler”, 100. Yilinda Imam Hatip Liseleri, DEM Yayinlari,
2013, s. 473-500.

Oztiirk, Nazif, “Osmanli Déneminde Vakiflar”, Tiirkler Ansiklopedisi, Ankara: Yeni
Tirkiye Yayinlari, 2003.

Paker, Can, Imam Hatip Liseleri: Efsaneler ve Ger¢ekler, Istanbul: TESEV, 2004.

Parladir, Selahattin, “Ogretmenligin Diinii, Bugiinii”, Dokuz Eyliil Universitesi

Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, Cilt 111, (1986), s. 121-34.

257



Patton, Michael Quinn, Nitel Arastirma Degerlendirme ve Yontemleri, (ed. Mesut
Biitiin, Selguk Besir Demir), Ankara: Pegem Akademi Yayincilik, 2014.

“Pisa 2012: Tiirkiye Uzerine Degerlendirme ve Oneriler”, Analiz, Ankara: TED,
2014.

Rousseau, Jean Jacques, Toplum Sézlesmesi, (gev. Semsettin Yeltekin), Istanbul:
Araf Yaymlari, 2013.

Sali, Esra, Imam Hatip Liselerindeki Kiz Ogrencilerin Sorunlari ve Beklentileri
(Istanbul Giingéren Ornegi), (Yiiksek Lisans Tezi), Bursa Uludag
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2019.

Sar1, Mustafa, “imam-Hatip Liselerini Tercih Eden Ogrenci ve Velilerin Beklentileri
ve Bu Beklentilerin Karsilanma Diizeyi”, Giimiishane Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesi Dergisi, Cilt 10, Say1 19, (2021), s. 98-120.

Saribay, Ali Yasar, Postmodernite Sivil Toplum ve Islam, Istanbul: Sentez

Yayncilik, 2014.

, “Tiirkiye’de Demokrasi ve Sivil Toplum”, Liberal Diisiince Dergisi, Cilt 2,

Say1 6, (1997), s. 32-43.

Sarpkaya, Ruhi, “Koy Enstitiileri’nden Sonra imam-Hatip Liseleri”, Toplum ve
Demokrasi, Cilt 2, Say1 3, (2008), s. 1-28.

Savas, Akif, Kelamin Yenilesme Siirecinde Musa Carullah Bigiyef, (Yiiksek Lisans
Tezi), Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2010.

Sel, Tuba, 28 Subat Postmodern Darbe Siirecinde Medyada Algi Yonetimi: Imam
Hatip Okullar: Oznelinde Elestirel Gazete Haber Céoziimlemeleri, (Yiiksek

Lisans Tezi), Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2019.

258



Selcuk, Cihan, Karma ve Ayrik Egitim Sisteminin Lise Ogretmen ve Ogrencilerinin
Goriislerine Gore Degerlendirilmesi (Diyarbakir Ili Ornegi), (Yiiksek Lisans
Tezi), Gaziantep: Zirve Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2014.

Selguk, Sami, Zorba Devletten Hukukun Ustiinliigiine, Ankara: Yeni Tiirkiye
Yayinlari, 1999.

Sénmez, Veysel, Fiisun G. Alacapinar, Orneklendirilmis Bilimsel Arastirma
Yontemleri, Ankara: An1 Yayincilik, 2017.

Subasi, Necdet, “Baz1 Oznellikler: Bir Tartisma Kriteri Olarak Imam Hatip
Okullar1”, Muhafazakar Diigiince, Say1 6, (2005), s. 101-6.

——, “Imam Hatip(li)ler Uzerine Teolojik Birikimin Modern Kaynaklar1”,
Degerler Egitimi Dergisi, Cilt 2, Say1 6, (2004), s. 115-32.

—, “Tiirkiye’de Laiklik ve Din Egitimi -Reel-Politik Giizergahlar”, DEM
Dergi, Say1 2, (2007), s. 6-10.

Sagan, Ali, Demokrat Parti Déneminde Iktidar-Sivil Toplum Kuruluslar: Iliskileri
(1950-1960), (Doktora Tezi), Marmara Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar
Enstitiisii, 2013.

Sahin, Cavus, “Veri Toplama Teknikleri”, Bilimsel Arastirma Yontemleri, Ankara:
Nobel Akademi Yayincilik, 2017, s. 125-82.

Satir, Fulya, fmam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Tercihlerinde Rol Oynayan
Faktorler, (Yiiksek Lisans Tezi), Isparta Siileyman Demirel Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2019.

Seker, Mehmet, “Milletimizin Anadolu’da bir arada Yasama Tecriibesi”, Dinin
Diinya Barisina Katkisi, Ankara: Tiirkiye Diyanet Vakfi Yaynlari, 2006, s.

110-33.

259



—, “Osmanlilarda Kurulus Devrinde Miislim-Gayrimiislim Iliskilerine Genel
Bir Bakig”, VII. Osmanli Sempozyumu Bildirileri, S6giit, 1992.

Sen, Murat, “Osmanli Devleti’'nde Sosyal Giivenlik Sistemi”, Tiirkler Ansiklopedisi,
Ankara: Yeni Tiirkiye Yayinlari, 2003.

Sener, Hasan Engin, “Kamu Yo6netiminde Postmodernizm”, Kamu Yonetimi: Yontem
ve Sorunlar, Ankara: Nobel Akademi Yayincilik, 2007, s. 31-47.

Sirin, Hiiseyin, Egitimin Siyasal Islevieri ve Tiirkiye deki Sivil Toplum Orgiitlerinin
Bu Isleviere Iliskin Gériislerinin Analizi, (Doktora Tezi), Ankara: Gazi
Universitesi, 2008.

Sisman, Mehmet, Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Yonetimi, Ankara: Pegem A
Yayincilik, 2015.

Tarhan, Hiimeyra, Tuncay Karateke, “Proje Anadolu Imam Hatip Liselerinin
Ogrenci Gériislerine Gore Degerlendirilmesi”, Mesned Ilahiyat Arastirmalart
Dergisi, Cilt 12, Say1 2, (2021), s. 481-516.

Tas, N. Fahri, “Tiirk Milli Egitiminin Yenilesmesi ve Oncelikleri”, Milli Egitim
Dergisi, Cilt 23, Say1 159, (2003), s. 228-38.

TED, “2014 Egitim Degerlendirme Raporu”, Degerlendirme Dizisi 1, Ankara: TED,

2014.

, “2015 Egitim Degerlendirme Raporu”, Degerlendirme Dizisi 1, Ankara:

TED, 2015.

, “Ulusal Egitim Programi 2015-2022”, Istanbul: TED, 2015.
Tekeli, ilhan, Katilimci Demokrasi ve Sivil Toplum Kuruluslar:, Ankara: Sosyal

Demokrasi Dernegi Yayinlari, 2006.

260



Terlemez, Vedat, Imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Imam Hatiplilik Algist ve
Deneyimlerinin Incelenmesi, (Yiiksek Lisans Tezi), Istanbul Sabahattin Zaim
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2019.

“Tesettiir”, Ankara: Diyanet Isleri Baskanlig1, 1993.

TIMAYV, “Imam Hatip Liseleri Sorunlar ve Céziim Onerileri Calistay1 Sonug
Raporu”, Din Ogretiminde Kalite Calistaylar1 2, Konya: Tiirkiye Imam
Hatipliler Vakfi, 2015.

———, “Imam Hatip Liselerinde Arapg¢a Egitimi ve Sorunlar1 Calistay1 Sonug
Raporu”, Konya: Tiirkiye Imam Hatipliler Vakfi, 2013.

—, “Imam Hatiplerde Mesleki Miifredat ve Program Cesitliligi Calistay1 Coziim
Onerileri”, Din Ogretiminde Kalite Calistaylar1 3, Konya: Tiirkiye Imam
Hatipliler Vakfi, 2017.

———, “Konya Imam Hatip Liseleri Ogrenci Calistay1 Sonug Raporu”, Tiirkiye
Imam Hatipliler Vakfi, 2015.

, “Tiirkiye’de Din Ogretimi Forumu Sonug Raporu”, Konya: Tiirkiye Imam

Hatipliler Vakfi, 2012.

Timur, Taner, Tiirkiye 'de Cok Partili Hayata Gegis, Ankara: Imge Kitabevi, 2003.

Toffler, Alvin, Ugiincii Dalga, (cev. Selim Yeniceri), Istanbul: Koridor Yayincilik,
2008.

Toker, Thsan, Celal Ozcan, “Laiklik ve Sekiilerlesme Baglaminda Imam Hatip
Liselerinin Diinii, Bugiinii, Yarmn1”, Say1 35, (2017), s. 33-50.

Toksoz, Fikret, “Dernekler”, Cumhuriyet Donemi Tiirkiye Ansiklopedisi, Istanbul:
Iletisim Yayinlar1, 1986, s. 365-86.

Tosun, Cemal, Din Egitimi Bilimine Giris, Ankara: Pegem Akademi, 2012.

261



———, “Tiirkiye’de Din Egitimi ve Ogretimine Genel Bir Bakis”, Tartisilan
Degerler Agisindan Tiirkiye, Ankara: Tiirkiye Diyanet Vakfi Yayinlari, 1996,
s. 95-111.

Tosun, Giilgiin, Demokratiklesme Perspektifinden Devlet-Sivil Toplum Iliskisi ve
Tiirkiye Ornegi, (Doktora Tezi), Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, 1998.

Tosun, Giilgiin Erdogan, Izmir de Sivil Toplum, Istanbul: Alfa Aktiiel, 2006.

Tunaya, Tarik Zafer, Tiirkiye de Siyasal Partiler, Istanbul: Hiirriyet Vakfi Yaynlar1,
1988.

Tuncay, Mete, “Sivil Toplum Kuruluslar ile Ilgili Kavramlar”, Tanzimat tan
Giiniimiize Istanbul’da STK ’lar, ed. Ahmet N. Yiicekok, Ilter Turan, Mehmet
O. Alkan, istanbul: Tiirkiye Ekonomik ve Toplumsal Tarih Vakfi, 1998, s. ix-

XV.

, “Siyasal Gelismenin Evreleri”, Cumhuriyet Donem Tiirkiye Ansiklopedisi,

Istanbul: iletisim Yaynlari, 1986, Cilt 7.

Tung, Hasan, Hasret Aktag, “Bati’da ve Tiirkiye’de Sivil Toplum”, Liberal Diisiince,
Say1 9, (1998).

Turan, Ilter, “1972-1996 Déneminde Istanbul’da Derneksel Hayat”, Tanzimat tan
Giintimiize Istanbul da Sivil Toplum Kuruluslari, cev. Ayse Kadayifc,
Istanbul: Tarih Vakfi Yurt Yaynlari, 1998, s. 197-227.

Tiirk Medeni Kanunu, Cilt 4721 § (2001).

Tirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Cilt 2709 § (1982).

Ugur, Aydin, “Yeni Demokrasinin Yeni Aktorleri: STK’lar”, Merhaba Sivil Toplum,

ed. Taciser Ulas, Istanbul: Helsinki Yurttaslar Dernegi, 1997, s. 69-78.

262



Ulas, Abdiilhak Halim Ulag, Ahmet Kirkkili¢, “Karma Egitim ve Tek Cinsiyetli
(Demokratik) Egitim Uzerine”, istanbul: ONDER, 2012.

“Universiteye Giris Stavinda Meslek Lisesi ve Genel Lise Mezunlarina Uygulanan
Farkli Katsayilar Nedeniyle Ortaya Cikan Durumun Degerlendirilmesi”,
YOK, 2004.

Unlii, Yildiz, fmam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Beklenti ve Sorunlari, (Yiiksek
Lisans Tezi), Uludag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 1999.

“vakif”, Giincel Tiirk¢e Sozliik, https://sozluk.gov.tr/, 2020.

“Vakiflar Kanunu Tasaris1 ve Avrupa Birligi Uyum ile Adalet Komisyonlari
Raporlar1”, Ankara: Bagbakanlik Kanunlar ve Kararlar Genel Miidiirligi,
2005.

Yapici, Asim, “Tek Programla Ancak Pratisyen ilahiyat¢1 Yetisir”, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Boliimii Kapatiliyor, 24.04.2014.

Yegen, Mesut v.dgr., “Tiirkiye’de Goniillii Kuruluglarda Sivil Toplum Kiiltiiri”,
Ankara: YADA, 2009.

Yerasimos, Stefanos, Tiirkiye 'de Sivil Toplum ve Milliyetcilik, (ed. Giinter Seufert),
Istanbul: iletisim Yaynlari, 2002.

Yesil, Riistii, “Nicel ve Nitel Arastirma Yontemleri”, Bilimsel Arastirma Yontemleri,
Ankara: Nobel Akademi Yayincilik, 2017, s. 51-80.

Yetkin, Cetin, Tiirkiye 'de Tek Parti Yonetimi 1930-1945, Istanbul: Altin Kitaplar
Yaymevi, 1983.

Yildirim, Ali, Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, Ankara:

Seckin, 2018.

263



Yildirim, Bekir, Imam Hatip Liselerinde Siyer Dersinin Ogretimi, (Yiiksek Lisans
Tezi), Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2007.

Yildirim, Ibrahim, Demokrasi, Sivil Toplum Kuruluslar: ve Yonetisim, Ankara:
Sec¢kin Yaymcilik, 2004.

Yilmaz, Aytekin, Cagdas Sivasal Akimlar, Modern Demokraside Yeni Arayislar,
Ankara: Vadi Yayinlari, 2001.

Yilmaz, Hakan, Beceriler, Yeterlilikler ve Meslek Egitimi: Finansman Yapisi ve
Politika Onerileri, Istanbul: ERG, 2007.

Yilmaz, Nazif, “Imam Hatip Liselerinde Kur’an-1 Kerim Ogretimi (Ogretim
Programlar1 Uzerine Bir Degerlendirme)”, 100. Yilinda Imam Hatip Liseleri,

[stanbul: DEM Yayinlari, 2015, s. 501-43.

, Imam Hatip Liselerinde Kur’an-1 Kerim Ogretiminde Yeni Yontemler ve
Materyal Kullanimi, (Doktora Tezi), Uludag Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, 2021.

Yigit, Yasin, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Derslerinin Problem Cézme
Becerisi Kazandirmasi Acisindan Fonksiyonelligi (Sivas Ili Ornegi), (Doktora
Tezi), Sivas Cumhuriyet Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2019.

Yusufoglu, Kevser, fmam Hatip Ortaokullarinda Orgiin Egitimle Hafizlik Projesinin
Uygulanmas ve Yonetimine Dair Paydas Goriislerinin Incelenmesi, (Yiiksek
Lisans Tezi), Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, 2021.

Yiicekok, Ahmet N, “19. Yiizyil Osmanli Toplumundan Giinlimiiz Tiirkiye’sine Sivil

Toplum Kuruluslar1 ve Siyaset Sosyolojisi iliskileri”, Tanzimat tan

264



Giiniimiize Istanbul’da Sivil Toplum Kuruluslar, Istanbul: Tiirkiye Ekonomik
ve Toplumsal Tarih Vakfi, 1998, s. 424.

—, “Tiirk Hukukunda Tiizel Kisilik”, Tanzimat tan Giiniimiize Istanbul’da
STK ’lar, ed. Ilter Turan, Mehmet O. Alkan, Tarih Vakfi Yurt Yayinlar,
1998, s. 147-60.

—, “Tiirkiye’de Derneklerin 14 Kategori Uzerinden Tasnifi ve Gelisme
Siirecleri”, Tanzimat 'tan Giiniimiize Istanbul’da STK 'lar, ed. Ahmet N.
Yiicekok, lter Turan, Mehmet O. Alkan, Istanbul: Tarih Vakfi Yurt
Yayinlari, 1998, s. 75.

———, “Tiirkiye’de Sivil Toplum Orgiitleri Gelisiminin Toplumsal Asamalar ve
Siireci”, Tanzimat tan Giiniimiize Istanbul 'da STK 'lar, Istanbul: Tarih Vakfi
Yurt Yayinlari, 1998, s. 77.

Yiiksel Aci, Esra, Kalkinma Stirecinin Yeni Aktorleri: Sivil Toplum Kuruluslari,
Kalkinma Ajan(s)lart mi? Neo-liberal Ajanlar mi?, Istanbul: Giinizi
Yayncilik, 2005.

Yiiksel, Yakup, “Imam Hatip Liselerinde Kur’an Egitimi Uzerine Bir Arastirma
(Tekirdag Ornegi)”, Namik Kemal Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi,
Cilt 2, Say1 1, (2016), s. 9-29.

Zengin, Mahmut, Davut Karaman, “Ogrencilerin Proje Anadolu Imam Hatip
Liselerini Tercih Nedenleri ve Mesleki Egilimleri”, [lahiyat Tetkikleri
Dergisi, Cilt 2, Say1 54, (2020), doi:10.29288/ilted.763282.

Ziircher, Erik Jan, Modernlesen Tiirkiye nin Tarihi, Istanbul: Iletisim Yayinlari,

2004.

265



