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OZET

Doktora Tezi

KUR’AN KURSU OGRENCILERININ HAFIZLIK EGITIMINE YONELIK
TUTUMLARI (EGE BOLGESiI ORNEGI)

Samet YAGCI
Izmir Katip Celebi Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii

Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dah

Nicel arastrma yontemlerinden iligkisel tarama modeline gore tasarlanan bu
arastirmada, Kur’an kursu 6grencilerinin hafizlik egitimine yonelik tutumlariin hangi
diizeyde oldugunun tespit edilmesi temel problem olarak belirlenmistir. Bu temel
problem dogrultusunda; 6grencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlarinin kisisel
ozelliklerine gore farklilasma durumu ile hafizlik, Kur’an-1 Kerim, 6gretici, kurs
iklimi, Kur’an-1 Kerim dersi, dini bilgiler dersi, sosyal etkinlik ve rehberlik dersine

yonelik tutumlar1 arasindaki iliski incelenmistir.

Calismanin 6rneklemini Ege Bolgesi'nde DiB’ye bagli Kur’an kurslarinda
2021-2022 egitim-6gretim doneminde hafizlik egitimi alan 764 6grenci olusturmustur.
Aragtirma verilerinin toplanmasinda arastirmaci tarafindan hazirlanan iginde
ogrencilerin kigisel bilgilerini tespit etmeye yarayan ¢esitli sorular ile hafizliga,
Kur’an-1 Kerim’e, 6greticiye, kurs iklimine, Kur’an-1 Kerim dersine, dini bilgiler
dersine, sosyal etkinlik ve rehberlik dersine ve hafizlik egitimine yonelik tutumlarmni
dlecmeyi amaglayan dlceklerden olusan anket formu kullanilmustir. Olgeklerin yap1
gecerliligi, agimlayict ve dogrulayici faktor analizi ile test edilmistir. Verilerin
analizinde gruplar aras1 karsilastirmalarda ikili gruplar igin iligkisiz 6rneklemler t testi,
ikiden fazla gruplar icin tek yonliit ANOVA kullanilmigtir. Tutumlar arasindaki iligki
Pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayisi ile yordayicilik durumu da ¢oklu

regresyon analizi ile test edilmistir.

Arastirmada, Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlarmin yiiksek

oldugu, tutumlara iligskin degiskenler arasinda diisiik veya orta diizeyde pozitif yonde



iliskiler bulundugu tespit edilmistir. Yordama durumuna iliskin ¢oklu regresyon
analizi sonucunda ogrencilerin; Kur’an-1 Kerim dersine, hafizliga, kurs iklimine,
sosyal etkinlik ve rehberlik dersi ile dini bilgiler dersine yonelik tutumlarmnin hafizlik
egitimine yonelik tutumu anlamli sekilde yordadigi, Kur’an-1 Kerim ve Ogreticiye

yonelik tutumlarinin ise anlamli bir yordayict olmadigi bulgularina ulagilmistir.

Anahtar kelimeler: din egitimi, Diyanet Isleri Baskanligi, Kur’an Kkursu,

hafizlik, hafizlik egitimi, 6grenci, tutum.



ABSTRACT

Doctoral Thesis
Attitudes of Qur’an Course Students Towards Hifz Education
(Aegean Region Sample)
Samet YAGCI
Izmir Katip Celebi University
Graduate School of Social Sciences

Department of Philosophy and Religious Sciences Program

In this study, which was designed according to the relational survey model, one
of the quantitative research methods, the main problem was determined as determining
the level of Qur'an course students' attitudes towards hifz education. In line with this
basic problem; the relationship between the differentiation of students' attitudes
towards hifz education according to their personal characteristics and their attitudes
towards hifz, Quran, instructor, course climate, Qur'an course, religious knowledge

course, social activity and guidance course was examined.

The sample of the study consisted of 764 students who received hifzz education
in Qur'an courses affiliated to the DIB in the Aegean Region in the 2021-2022
academic year. A questionnaire form prepared by the researcher and consisting of
various questions to determine the personal information of the students and scales
aiming to measure their attitudes towards hifz, Quran, instructor, course climate,
Quran course, religious knowledge course, social activity and guidance course and hifz
education was used to collect the research data. The construct validity of the scales
was tested by exploratory and confirmatory factor analysis. In data analysis, unrelated
samples t-test was used for pairwise comparisons between groups and one-way
ANOVA was used for more than two groups. The relationship between attitudes was

tested with Pearson Product Moment Correlation.

In the study, it was determined that students' attitudes towards hifz education

were high and there were low or moderate positive relationships between the variables



related to attitudes. As a result of multiple regression analysis regarding the prediction
status, it was found that students' attitudes towards the Holy Quran course, hifz, course
climate, social activity and guidance course and religious knowledge course
significantly predicted the attitude towards hifz education, while their attitudes
towards the Holy Quran and the instructor were not significant predictors.

Keywords: religious education, Presidency of Religious Affairs, Quran course,

hifz, hifz education, student, attitude.
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ON SOZ

Hafizlik egitimi, gegmisten giiniimiize Miisliman toplumlarda din egitiminin
onemli bir boyutunu olusturmustur. Cumhuriyet déneminde kurumsal yaygin din
egitimi hizmeti veren Diyanet Isleri Baskanhgi (DIiB) biinyesinde yiiriitiilen hafizlik
egitimi, 2014°te DIB ve Milli Egitim Bakanlig1 (MEB) arasindaki protokol ile yeni bir
boyut kazanmistir. Buna ek olarak 2021 yilindan itibaren Yiiksek Ogretim Kurumu
(YOK) tarafindan hafizlara ilahiyat/Islami ilimler fakiiltesi tercihlerinde % 10
kontenjan ayirilmaya baslanmistir. Yasanan gelismeler hafizlik egitiminin Orgiin
egitim kurumlar: tarafindan da 6nemsendigini ve gelistirilerek yayginlastirilmaya
caligildigini gostermistir. Belirtilenler yaninda alanda yasanan diger gelismeler ve
tarthsel siireg, hafizlik egitimine yonelik bilimsel arastirmalara duyulan ihtiyaci
arttirmustir. Buradan hareketle arastirma, hafizlik egitimi alaninda literatiire ve egitim-
Ogretim uygulamalarina bilimsel agidan katki saglama amacinm bir {iriinii olarak
gergeklestirilmistir.

Hafizlik egitimi alan 6grencileri tanima adina Kur’an kursu Ogrencilerinin
hafizlik egitimine yonelik tutumlarinin ne oldugu ve bu tutumlar1 hangi faktorlerin ne
diizeyde etkiledigini problem edinen arastirma, giris ve ti¢ boliimden olusmustur. Girig
boliimiinde arastirmanin problemi ¢er¢evesinde oncelikle bir olgu olarak hafizlik ve
tarihsel siiregte hafizlik egitimi ele alinmig, daha sonra hafizlik egitimini etkileyen,
bireysel ve c¢evresel faktorlere yer verilmis, son olarak arastirmanin amaci, 6nemi,

hipotezleri, kapsam ve smirliklar1 belirtilerek literatiir degerlendirmesi yapilmistir.

Birinci boliim, arastirmanin yontemine ayrilmistir. Bu boliimde arastirmada
benimsenen model, arastirmanmn evren ve Orneklemi, veri toplama aracinin
hazirlanmasi, arastirma Vverilerinin toplanma siireci ve verilerin ¢éziimlenmesi
iizerinde durulmustur. Ikinci bdliimde arastirma kapsamimnda elde edilen bulgular,
arastrmanin degiskenlerine iligkin betimsel bulgular ve arastirmanin hipotezlerine
iliskin bulgular seklinde iki ana bashk altinda ortaya konulmustur. Uciincii béliimde
ise aragtirmada elde edilen bulgular literatiir cergevesinde degerlendirilmis ve ulasilan
sonuglar arasgtrmanm problemleri baglaminda sunulmustur. Son olarak arastirma
sonuglarindan hareketle hafizlik egitimi alaninda ¢aligan uygulayici ve aragtirmacilara

yonelik Onerilerde bulunulmustur.



Arastirmanin ortaya ¢ikmasi, farkli kisi ve kuruluslarin destegi ile miimkiin
olmustur. Bu baglamda arastirma siirecinde bana rehberlik eden, arastrmanin
gerceklestirilmesi ve tamamlanmasinda yardim ve desteklerini esirgemeyen
danismanim Dr. Ogr. Uyesi Safinaz ASRI hocama, fikirleri ve yol géstericiligi ile
yolumu aydinlatan Dog. Dr. ismail ARICI hocama, tez izleme jiirisinde bulunarak
degerli goriis ve elestirilerini paylasan Prof. Dr. Siikrii KEYIFLI hocama ¢ok tesekkiir
ederim. Ayrica arastirma verilerinin toplanmasinda yardimci olan Diyanet Isleri
Bagkanlig1 Merkez teskilat1 ile arastirma verilerinin toplandigi il ve ilge miiftiiliikleri
personeline, Kur’an kursu idareci, 6gretici ve g¢alisanlarina, hafizlik egitimlerinin
yogunlugu igerisinde arastirmaya vakit ayirarak samimi goriislerini paylasan Kiymetli
ogrencilere tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Son olarak Katip Celebi Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii 6grenci isleri personeline de 6grencilik siirecimde gosterdikleri ilgi,

alaka ve giiler yliz i¢in tesekkiir ederim.

Samet YAGCI
[zmir-2024
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GIRIS
1. ARASTIRMANIN KONUSU VE PROBLEMI

1.1. Arastirmanin Konusu

Hz. Peygamber’in ilk vahyi almasi1 ve ¢evresine duyurmasi ile baslayan Kur’an-
1 Kerim’i 6grenme ve hifzetme siireci, tarih boyunca kesintiye ugramadan devam
etmistir. Cumhuriyet donemi esas alindiginda, yaklasik yiiz yildir DIB riyasetinde
yiriitiilen hafizlik egitimi uygulamalarmin giniimiizde cesitlilik kazanarak
yayginlastigi goriilmektedir. Mevcut durumda Tiirkiye’de hafizlik egitimi, resmi
olarak DIB’ye bagli Kur’an kurslarinda ve DIB ile MEB arasinda olusturulan
protokolle drgiin-yaygm egitim birlikteligi ile yiiriitiilmektedir.! Bunun yaninda bazi
yiiksek din dgretimi kurumlar1,? camiler ve gesitli sivil toplum kuruluslar1 veya sahsi

tesebbiisler yoluyla yiiriitiilen hafizlik egitimi uygulamalar1 da bulunmaktadir.

Ulkemizde 2022 yil1 itibariyle belge alan hafiz sayisinin yaklasik olarak 200 bin
oldugu bilinmektedir.* Bununla birlikte iilkemizin sartlar1 ve imkanlar1 dikkate
alindigimda mevcut saymin yetersiz goriildiigii, 6zellikle din hizmetlerinde aranan
yeterliklere sahip personelin yetistirilmesi i¢in hafizlik egitimi alan kisilerin sayismnin

attirilmasi gerektigi degerlendirilmektedir.*

Hafizlik egitiminin gelistirilmesi ve yayginlastirilmasi adina Son yillarda idari

teskilatlanma, Ogretici yeterlikleri, egitim/6gretim programlari, materyal, fiziKi

“Okul-Kur’an Kursu Isbirligine Dayali Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi Protokoli”
(Ankara: MEB-DIB, 2019); “Milli Egitim Bakanhig Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi”
(Ankara: MEB Din Ogretimi Genel Miidiirliigii, 2018).

Daha genis bilgi i¢in bkz. Ramazan Giirel ve Mahmut Kaya, “Ilahiyat Fakiiltelerinde Hafizlik
Caligmalari: Marmara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Ornegi”, icinde Hafizlik Egitimi Uzerine
Arastirmalar, 2019, 247-295.

3 “Diyanet Isleri Bagkanligi 2021 Y1l idare Faaliyet Raporu” (Ankara: DIB, 2022), 148.

4 DIB. Hafiz Sayisi. https://diyanet.gov.tr/tr-TR/Kurumsal/Detay/25983/hafiz-sayimiz-yeterli-degil
(erisim tarihi: 10.04.2020).



mekanlar gibi cesitli alanlarda Onemli gelismeler yasanmaktadir. DIB Egitim
Hizmetleri Genel Miidiirliigii biinyesinde Hafizlik Egitimi Daire Bagkanligi’nin
kurulmas:,® hafizlik egitimi verilen kurslarda gorev alacak dgreticilerin yeterlikleri ile
ilgili kriterlerin yeniden diizenlenmesi,® hafizlik egitim siireglerinin etkin ve verimli
sekilde yiiriitiilmesi amaciyla ¢esitli programlar hazirlanmasi,” hafizlik egitimi verilen
kurslarin sayilarmin arttirilmasi, DIB ile MEB arasinda yapilan protokol geregi drgiin
egitimle birlikte hafizlik egitimi uygulamasmin baslatilmasi, imam hatip lisesi (IHL)
hafizlik projesinde 6grenim gorenler ile imam hatip lisesi mezunu olup hafizlik
belgesine sahip olan/olacak adaylara YOK tarafindan ilahiyat/islami ilimler fakiiltesi
tercihlerinde % 10 kontenjan hakkinimn tanmmas1,® bu gelismelere 6rnek gosterilebilir.
Bu gelismeler, Islam egitim gelenegi icerisinde dnemli bir yer teskil eden hafizlik
egitiminin sadece DIB tarafindan degil, MEB ve YOK tarafindan da énemsendigini,
nicelik ve nitelik agisindan gelistirilerek  gelecege tasmmak istendigini
gostermektedir.® Ilgili kurum ve kuruluslar tarafindan alman Kkararlarm ve
gergeklestirilen uygulamalarin  hafizlik egitimi alan bireylerin 6zelliklerinden
bagimsiz sekilde planlanmasi ve yiiriitiilmesi miimkiin degildir. Ciinkii bireylerin s6z
konusu oldugu ve Ogrenenin merkeze alindigi biitiin ugrasilarin temelinde bireyi

tanima siireci yer almaktadir.©

Egitimde Ogrenciyi tammmanin cesitli gerek¢e ve amaglar1 bulunmaktadir.!?

Bunlardan basinda bireyi tamimak ve bireyin kendisini tanimasini saglamak

> DIB. Hafizlik Egitimi Daire Bagkanliginin Kurulusu.
https://egitimhizmetleri.diyanet.gov.tr/Detay/646/genel-
mM%C3%BCd%C3%BCrl%C3%BC%C4%9F%C3%BCm%C3%BCz-b%C3%BCnyesinde-
haf%C4%B1z1%C4%B1k-e%C4%9Fitimi-daire-ba%C5%9Fkanl%C4%B1%C4%9F%C4%B1-
kuruldu, (erisim tarihi: 14.06.2021).

®  Diyanet Isleri Baskanlig1 Personel Yeterlikleri, (Ankara: 2014).

" Diyanet Isleri Baskanligi Hafizlik Egitim Programi, (Ankara: 2010, 2021); Hafizlik Tekrar ve Talim
Programi, (Ankara:2015); Hafizlik Egitimi Temel Ogretim Programi, (Ankara: 2019); Kuran Kursu-
Okul Isbirligine Dayal1 Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Programui, (Ankara: 2020); Hafizlik Egitimi
Kurslar1 Talim Programi, (Ankara, 2020); Hafizlik Egitimi Kurslar1 Dini Misiki Programi, (Ankara:
2020); Kur’an’1 Anlama Temel Ogretim Programi, (Ankara: 2021).

Bkz. 2022 Yiiksekogretim Kurumlart Sinavi (YKS) Yiiksekogretim Programlar: ve Kontenjanlari
Kilavuzu, 467.

® Diyanet Isleri Baskanhg Hafizlik Egitim Programi, (Ankara: 2010), 5,6.
10 fbrahim Ethem Ozgiiven, Bireyi Tamima Teknikleri (Ankara: PDREM, 1998), 44.

11 Binnur Yesilyaprak, Abide Giingér, ve Giizin Kurg, Egitsel ve Mesleki Rehberlik (Ankara: Varan
Matbaacilik, 1996), 161-62; Ozgiiven, Bireyi Tanima Teknikleri, 47.



gelmektedir.'? Egitim-6gretim faaliyetlerini planlamak, uygulamak, degerlendirmek
ve gelecege iliskin yordamalarda bulunmak igin de bireyin 6zellikleri hakkinda bilgi
sahibi olmaya ihtiyag¢ duyulmaktadir.!® Yine egitimin diger unsurlarinm
yapilandirilmasi, egitim-6gretim etkinliklerinin ve Ogrenme-6gretme siireglerinin
etkin ve verimli sekilde yiiriitiilerek belirlenen amaglara ulasilmasi agisindan da
ogrenci Ozelliklerinin, ilgi, ihtiyag ve beklentilerinin tespit edilmesi onem
tasimaktadir. Aksi takdirde bireyi tanimadan gergeklestirilecek biitiin faaliyetler,

zaman ve emek kaybna sebep olabilecektir.'*

Egitimde 6grenciyi tamimak i¢cin onun bireysel 6zellikleri, thtiya¢ ve beklentileri
tutum ve davramiglar1 hakkinda bilgi toplamak, bu bilgileri anlamli sekilde
diizenlemek, analiz etmek ve degerlendirmek gerekmektedir.'® Bu sekilde elde edilen
bilgiler; yoneticiler, program gelistiriciler, 6gretmenler, veliler ve egitimle ilgili diger
kurum ve Kisiler i¢in kaynak niteligi tasiyacaktir. Yoneticiler bu bilgilerden hareketle
planlama, programlama ve uygulama gerceklestirebilecek; Ogretmenler etkili bir
O0grenme ortami yaratmak ve olumlu 6grenme yasantilari olusturmak i¢in egitim-
Ogretim siireglerini yapilandirma firsat1 bulabilecek; veliler de ¢ocuklarin1 daha
gercekei tantyabilecek ve bu cergcevede onlarin ihtiyag ve beklentilerine yardimci
olabilecektir. Ogrenciler ise kendilerini bu bilgiler sayesinde kesfedecek, gelisimlerini
somut sekilde gorebilecek ve alacaklar1 kararlarda bu bilgileri kullanabilecektir.t®
Belirtilen bu hususlar, hafizlik egitimi i¢in de gegerlilik arz etmektedir. Bu baglamda
Kur’an kurslarinda hafizlik egitimi alan Ogrencilerin; program gelistiriciler,
yoneticiler, aileler, 6greticiler ve hafizlik egitiminin diger paydaslar1 tarafindan cesitli
yonleriyle taninmasi, egitimde istenen hedeflere ulasma agisindan gereklilik arz

etmektedir.

Ogrenciyi tanimada farkli yontem, teknik ve uygulamalar bulunmaktadir.

Bunlardan biri de onun tutumlarin1 kesfetmektir. Tutumlar, sosyal bilimlerde insan

12 Binnur Yesilyaprak, ed., Egitim Psikolojisi (Ankara: Pegem Akademi, 2014), 48.

13 Ozgiiven, Bireyi Tanima Teknikleri, 43.

14 Cengiz Sahin, “Bireyi tanima”, i¢inde Bireyi Tamma Teknikleri, ed. Cengiz Sahin (Ankara: Pegem
Akademi, 2020), 13.
Ozgiiven, Bireyi Tanima Teknikleri, 44.

16 Filiz Yurtal, “Ogrenciyi Tanima”, i¢inde Egitim Psikolojisi (Ankara: Am Yaymcilik, 2019), 174;
Ozgiiven, Bireyi Tanima Teknikleri, 44-45.
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davranislarini algilama ve agiklama bi¢imini etkileyen en 6nemli kavramlardan biri
olarak kabul edilmektedir.l” Yasant1 ve deneyimler sonucu olusan tutumlar, insan
davraniglarma yon vermekte, onlarin belirleyicileri arasinda yer almaktadir. Bu
yoniiyle de bireylerin davraniglarini yonlendiren 6nemli psikolojik degiskenlerden biri
olarak kabul edilmektedir.’® Temelde bir kisinin bedensel pozisyonuna veya durusuna
atifta bulunan tutumlar, sosyal bilimlerde bedenden ziyade zihni bir durusa karsilik
gelmektedir.’® Tutumlarin bilissel, duyussal, davranissal bilesenleri bulunmaktadir.
Bu bilesenler birbiriyle etkilesim i¢indedir ve aralarinda biiyiik 6l¢iide bir tutarhilik s6z
konusudur.?’® Buradan hareketle tutum kavrami, duygu, diisiince ve davranislarin

tiimiinden kaynaklanan bir 6n egilim olarak agiklanmaktadir.?

insanlar farkl1 faktorlerden etkilenerek?? farkinda olduklar1 ve birey i¢in anlam
tastyan her seye karsi1 tutum gelistirebilmektedir.?®> Tutumlarmn olusmasinda ve kalic
hale gelmesinde en nemli etkenlerden biri egitimdir.?* Egitim siirecinde 6grenciler,
cesitli yasantilar sonucunda gerek egitim kurumlarina gerekse buralarda verilen ders,
Ogretici, ortam gibi ¢esitli unsurlara yonelik olumlu veya olumsuz tutum gelistirebilir.
Ozellikle yogun ve kapsamli bir siireci igeren egitimlerde, tutumlarm dnemi ve egitim

siirecine etkileri daha da belirginlesmektedir.?® Hafizlik egitimi de belirtilen

17" Leehu Zysberg, “A Brief History of Attitudes and their Measurement”, iginde Student Attitudes, ed.
Leehu Zysberg (New York: Nova, 2011), 3.

18 Norman Reid, “Attitude Research in Science Education”, icinde Attitude Measurements in Science
Education: Classic and Contemporary Approaches, ed. Swe Khine Myint (United States of
America: Information Age Publishing, 2015), 3.

19 Stuart Oskamp ve P. Wesley Schultz, Attitudes and Opinions (New York and London: Psychlogy
Press, 2014), 7-8.

20 David Krech, Richard S. Crutchfield, ve Egerton L. Ballachey, Cemiyet Iginde Fert, cev. Miimtaz
Turhan (istanbul: Milli Egitim Basimevi, 1970), 236; Cigdem Kagit¢ibasi ve Zeynep Cemalcilar,
Diinden Bugiine Insan ve Insanlar (Istanbul: Evrim Yayinevi, 2017), 132; Salih Giiney, Davrans
Bilimleri (Ankara: Nobel Akademik Yayiecilik, 2020), 233.

2L Lewis R. Aiken, Psychological Testing and Assessment (Allyn and Bacon, 1991), 303.

22 Kagitcibas1 ve Cemalcilar, Diinden Bugiine Insan ve Insanlar, 145; Salih Giiney, Sosyal Psikoloji,

5. bs (Ankara: Nobel Akademik Yayincilik, 2020), 241-44.

Ersan Fazil Collii ve Yunus Emre Oztiirk, “Orgiitlerde Inanclar-Tutumlar Tutumlarn Olgiim
Yéntemleri Ve Uygulama Ornekleri Bu Yontemlerin Degerlendirilmesi”, Selcuk Universitesi Sosyal
Bilimler Meslek Yiiksekokulu Dergisi 9, 1-2 (2006): 374.

24 Clifford T. Morgan, Psikolojiye Giris, cev. H. Aric1 ve O. Aydin (Ankara: Meteksan A.S., 2000),
376.

Hiiseyin Selvi ve Ibrahim Bashan, “Bir Ol¢ek Gelistirme Calismasi, Tip Egitimine Yénelik Tutum

Olgegi: Giivenirlik ve Gegerlik Calismasi”, Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 15, 3
(2019): 804.

23
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ozelliklere sahip bir egitim niteligi tagimaktadir. Bu baglamda kendi igerisinde 6nemli
asamalar1 bulunan hafizlik egitim silirecinin yogunlugu ve zorluklar1 dikkate
alindiginda 6grencinin hafizlik egitimine ve bu egitimin iligkili oldugu diger unsurlara
kars1 olumlu veya olumsuz tutumlari, egitimin niteligini etkileyen énemli bir faktor

olarak degerlendirilebilir.

Belirtilen hususlarin tasidigi dnemden hareketle bu arastirmada hafizlik egitimi
alan 6grencilerin hafizlik egitimine ve bu egitimi etkiledigi diisiiniilen ¢esitli unsurlara
yonelik tutumlar1 konu edilmistir. Bu ¢ercevede ¢alismada DIB’ye bagli Kur’an
kurslarinda hafizlik egitimi alan 6grencilerin, aldiklar1 egitime ve bu egitimin ¢esitli
unsurlarma yonelik tutumlari ile bu tutumlarmn gesitli degiskenlere gore farklilagsma ve

birbirleri ile iliski diizeyleri ele almmustr.

1.2. Arastirmanin Problemi

Aragtirmanin problemi kapsaminda 6ncelikle hafizlik kavrami ve olgusu ile Hz.
Peygamberden giiniimiize hafizlik egitiminin tarihsel siireci ortaya konmus, daha
sonra bireysel ve cevresel faktorler basliklar1 altinda hafizlik egitimini etkileyen
faktorler ¢esitli yonleriyle ele alinmis, son olarak arastirmanin temel ve alt problemleri

belirtilmistir.

1.2.1. Hafizhk ve Tarihsel Siirecte Hafizhik Egitimi

Hafizlik ve hafizlik egitiminde Hz. Peygamber doneminden giiniimiize ¢esitli
degiskenlere bagli olarak kavramsal ve kurumsal agidan birtakim degisim ve
dontigiimler yasanmustir. Bu degisim ve doniisiimlerde etkili olan faktorlerin daha iyi
anlagilmasi i¢in hafizlik olgusu ve hafizlik egitiminin tarihsel siireci iKi baslik altinda

incelenmistir.

1.2.1.1. Hafizhk

Arapgada “korumak”, “ezberlemek” anlamindaki “hifz” kokiinden tiireyen

“hafiz” kelimesi (¢ogulu huffaz), h-f-z kelimesinin sifatidir ve “koruyan, saklayan,



himaye eden, ezberleyen” anlamlarma gelmektedir.?® Ayrica “el-Hafiz”, Allah’n isim
ve sifatlarindan biri olup “her seyi muhafaza eden, yarattiklarini kollayan ve kudreti
ile onlarin diizenini koruyan” anlamlariyla?’ Kur’an-1 Kerim’de farkli ayetlerde

gecmektedir.?

Hafiz kavramu ile tam olarak ne kastedildiginin anlasilmasi i¢in bu kavramin
iligkili oldugu diger kavramlarla birlikte degerlendirilmesi Onemlidir. “h-m-1”
kokiinden tiireyen “hamil” kelimesi, bu kavramlardan biridir.?® Hadislerde
“hameletii’]-Kur’an,*® ehlii’l-Kur’an, sahibii’l-Kur’an” terkipleri yer almaktadir.®
Buna ek olarak Kur’an kiraatinde uzman veya ilim sahibi kisiler i¢in kullanilan ehl-i

Kur’an, sahibii’l-Kur’an, cami®? ve kurra® kavramlari 6ne ¢ikmaktadir.

Tarihsel siire¢ dikkate alindiginda hafiz kavraminin hem Kur’an-1 Kerim’in
tamamimi1 hem de bir boliimiinii ezberleyenler i¢in kullanildig1 goriilmektedir.3* Hafiz
kavramu ile ilgili bu karisikhigm 6zellikle Hz. Peygamber donemindeki hafiz sahabe
sayisini belirleme problemi ¢ergevesinde sekillendigi ifade edilebilir. Hz. Peygamber
doneminde kag¢ hafiz sahabe oldugu yoniindeki bu tartismalar, iki farkli goriiste
yogunlasmaktadir. Bir taraf hafiz sahabilerin sayisinin ¢ok fazla oldugunu iddia
ederken; diger taraf bu saymmn olduk¢a diisiik oldugu savunmaktadir.’® Bazi

rivayetlerde Hz. Peygamber vefat ettiginde sahabe i¢inde Kur’an-1 Kerim’in tamamini1

% Ebil-Hasen Ali b. Muhammed b. Alf es-Seyyid es-Serif el-Hanefi el-Ciircani, et-Ta ‘rifdt (Beyriit:
Daru’n-Nefais, 1424), 153; Ayrica bkz. Abdullah Emin Cimen, Hafizltk Tarihi ve Tiirkiye’'de
Hafizlik Kurumunun Islevselligi (Istanbul: Sayfa Dijital Baski, 2010), 19.

27 Ibn Manzir, i¢inde Lisdnii’l- ‘Arab, t.y., 242.

2 Yusuf Suresi, 12/64; Hicr Suresi, 15/9; Enbiya Suresi, 21/82; Tarik Suresi, 86/4; Bkz. Muhammed
Fuad Abdiilbaki, el-Mu ‘cemii I-Miifehres (Istanbul: el- Mektebetii’l-Islamiyye, 1986), 207-8.

29 Ebii Abdillah Zeyniiddin Muhammed b. Ebi Bekr b. Abdilkadir er-Razi, “H-m-1”, i¢inde Muhtdrii ’s-
Sthdh (Beyrut: Dari’l-Marife, 2012), 151,

Hz. Peygamber, Kur’an-1 Kerim’i ezberledikten sonra unutmayan hamil-i Kur’an’a saygi
gostermenin, dolayli olarak Allah’a sayg1 gostermek oldugunu bildirmektedir. ilgili hadis icin bkz.
Eba David, Edeb, 20; Darimi, Rii’ya, 13; Fezaili’l-Kur an, 33.

31 Darimi, Fezaili’l-Kur’an, 1; Edeb, 52; Ahmed b. Hanbel, Miisned, 111, 128, 242.

32 Ebi’l-Abbas Sehabeddin Ahmed b. Muhammed Kastallani, frsddu s-Sari li Serhi Sahihi 'l-Buhari,
(Beyrut: Daru Ihyau’t-Turasi’l-Arabi, t.y.), 162.

Buhari, Vitr, 7, Fezaili’l-Kur’an, 8; Osman Keskioglu, Niiziiliinden Giiniimiize Kur’an-1 Kerim
Bilgileri (Ankara: Tirkiye Diyanet Vakfi Yayimlari, 1987), 78; Ismail Karagam, Kiraat liminin
Kur’dn Tefsirindeki Yeri ve Miitevatir Kiratlarin Yorum Farkhiliklarina Etkisi (istanbul: IFAV
Yayinlari, 1996), 79; Mustafa Oz, “Kurra”, i¢inde DIA (Istanbul: Tiirkiye Diyanet Vakfi, 2002).

3 Nebi Bozkurt, “Hafiz”, iginde DI (istanbul: Tiirkiye Diyanet Vakfi, 1993).

% Bu konudaki tartismalar hakkinda bkz. Siiyati, el-ftkan, 1987, 1:170-72.
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en az dort sahabenin ezberlemis oldugu,®® bazilarinda Hz. Peygamber hayatta iken
yasanan Bi’rimaune vakasinda sehit edilen 70 sahabenin o zamana kadar nazil olan
ayetleri ezberlemis oldugu yoniindeki ifadeler®’ buna 6rnek gosterilebilir. Bu noktada
Kur’an’t Kerim’i 6grenmekten ve ezberlemekten ne anlasildigi veya bununla ne
kastedildiginin daha agik bir sckilde ortaya konulmasmin gerekli oldugu

gorilmektedir.

Hz. Peygamber doneminde nazil olan ayetlerin tamaminin veya bir bolimiiniin
“Kur’an” olarak anlasilabildigi,®® burada 6ncelikli olarak g6z 6niinde bulundurulmasi
gerekli bir husustur. Ayrica islam’mn ilk dénemlerinde Kur’an-1 Kerim’in tamaminin
ezberlenmesinin nadir bir durum olarak gériildiigii®® ve Kur’an-1 Kerim ayetlerini
yiiziinden okumanin ezbere okumaya gore -bazi1 farkli goriisler bulunmakla birlikte-
daha faziletli oldugu®® yoniinde rivayetler yer almaktadir. Dolayisiyla sahabilerin
biiylik ¢ogunlugunun Kur’an-1 Kerim’i ezberledigi seklinde bir genelleme yapilmasi
miimkiin gériinmemektedir.** Nitekim iclerinde Hz. Ebubekir ve Hz. Omer’in de
oldugu pek c¢ok sahabenin Kur’an-1 Kerim’in tamamimi hifzetmeden vefat ettikleri
bilinmektedir.*? Bunlara ek olarak sahabilerin mesguliyetleri, Hz. Peygambere olan
yakinliklari, vahiy siirecine istirak durumlar1 gibi bireysel farkliliklarin; parga parca
devam eden vahiy siirecinin tamami hakkinda her an bilgi sahibi olmaya ve nazil olan

ayetlerin tamamini ezberleye engel teskil ettigi de dikkate alinmalidir.*®

% Celaliiddin Suyati, el-ftkan fi Ulimi’l Kur’'an, ¢ev. Sakip Yildiz ve Hiiseyin Avni Celik, c. I
(istanbul: Hikmet Nesriyat, 1987), 167; Muhammed Hamidullah, Islam Peygamberi I-11, gev. Salih
Tug (Istanbul: irfan Yaymmecilik, 1993), 578; Bu kisilerin disginda Kur’an’1 ezberleyenlerle ilgili
bkz:Suyiti, el-Itkan, 1987, 1:170-72.

87 Suyiti, el-/tkan, 1987, 1:170,171; Muhammed Hamidullah, Kurdn-1 Kerim Tarihi, ¢ev. Salih Tug
(Istanbul: IFAV Yayinlari, 2000), 44; Keskioglu, Niiziiliinden Giiniimiize Kur’an-1 Kerim Bilgileri,
90.

Muhammed Abdu’l-Azim ez-Ziirkani, Kur’an Ilimleri Menahilu’l-Irfan Terciimesi, ¢ev. Halil
Aldemir ve Ramazan Sahan, c. I (Istanbul: Beka Yaymcilik, 2015), 50.

Keskioglu, Niiziiliinden Giiniimiize Kur'an-1 Kerim Bilgileri, 78; Hz. Peygamber déneminde
hafizlarm sayilar1 ve isimleri ile ilgili olarak bkz. ez-Ziirkani, Kur’an Ilimleri Menahilu’l-Irfan
Terciimesi, 1:356.

% Bkz. Suydti, el-ftkan, 1987, 1:258.
41

38

39

Bayram Kanarya, “Fedailu’l-Kur’an Rivayetlerinin Sihhati Ve Bu Rivayetlerin Olusturdugu Kur’an
Tasavvuru” (Doktora Tezi, Diyarbakir, Dicle Universitesi, 2016), 331.

42 Suyiti, el-ftkan, 1987, 11:208.
43 Hamidullah, Kur’dn-1 Kerim Tarihi, 43.



Yukarida aktarilan rivayetler ve konu ilgili tartigmalar  birlikte
degerlendirildiginde Islam’m ilk dénemlerinde ddénemin sartlar1 geregi vahyi
muhafaza etmek i¢in ezberin bir ara¢ olarak kabul edildigi, Kur’an-1 Kerim’i anlama

4 nazil olan ayetleri

ve yasama diislincesinin ise asil amag¢ olarak one ¢iktigi,
ezberleyen veya Kur’an’in ahkamia vakif olan sahabilerin genel olarak hafiz kabul
edildigi ifade edilebilir.*® Bu baglamda Hz. Peygamber doneminde hafiz sayismin ¢ok
oldugu yoniinde goriis bildirenlerin Kur’an’in lafzina yonelik 6grenmeleri kastettigi,
hafiz sayismin az oldugu goriisiinii savunanlarm ise manaya veya ilmi derinlige vurgu

yaptiklar1 sonucuna ulagilabilir.*®

Giiniimiizde hafiz kavrami Kur’an-1 Kerim’i ezberleyerek lafziyla onu muhafaza
eden kisiler i¢in kullanilmaktadir. Bu yOniiyle Kur’an-1 Kerim’i ezberleme isine de
“hifz” denilmektedir.*’ Ulkemizde hafiz kavrami, Kur’an’t Kerim’in lafzma ydnelik
ogrenmeleri kapsamakta ve diger Islam toplumlarindan farkli olarak sadece Kur’an-1
Kerim’in tamamimi ezberleyen kisiler icin kullanilmaktadir.®®  Belirtilenler
dogrultusunda hafiz kavramimin tarihsel siire¢ icerisinde bir anlam daralmasina

ugradigi ifade edilebilir.

Bir olgu olarak degerlendirildiginde hafizligm ortaya ¢ikismm islam’in temel
kaynaklarina dayandirilmasit miimkiindiir. Kur’an-1 Kerim’de dogrudan Kur’an
ayetlerinin ezberlenmesine yonelik bir emir bulunmamaktadir. Ancak bazi ayetlerle
ilgili olarak bu konuda gesitli yorumlara yer verildigi goriilmektedir.*® Kur’an-1
Kerim’in ezberlenmesine yonelik en acik tesvik ve tavsiyeler, hadis kaynaklarinda yer

almaktadir.>® Varyasyonlar dikkate alinmazsa temel kaynaklarda bu konuda alt1 farkl:

4 Suyiti, el-ftkan, 1987, 1:253; Ahmed Celebi, Islam’'da Egitim-Ogretim Tarihi (Istanbul: Damla
Yayinevi, 2013), 28; Keskioglu, Niiziiliinden Giintimiize Kur’an-1 Kerim Bilgileri, 78.

4 M. Zeki Duman, Niizuliinden Giiniimiize Kur’dn ve Miisliimanlar (Ankara: Fecr Yayinlari, 2006),

196.

Bu konudaki rivayetlerle ilgili genis bilgi icin bkz. Hatice Sahin, “Islam Kiiltiir Tarihinde ‘Kur’an

Hifz1” Gelenegi ve Giiniimiizdeki Uygulama Bigimleri” (Doktora Tezi, Ankara, Ankara

Universitesi, 2011), 26-31.

Hadis literatiiriinde yiiz bin ile bes yiiz bin arasinda hadis ezberleyen kisiler de “hafiz” olarak

nitelendirilmektedir. Bkz. Abdullah Aydinl, Hadis Istilahlar: (Istanbul: Timas Yayinlari, 1987), 66.

Sahin, “Islam Kiiltiir Tarihinde ‘Kur’an Hifz1> Gelenegi ve Giiniimiizdeki Uygulama Bicimleri”, 74.

49 Bu ayetlerle ilgili yorumlar hakkinda bkz. Firat Yavuz, “Kur’an’1 Kerim’i Okuma, Ezberleme ve
Anlamin1 Ogrenme Uzerine”, Bilimname: Diisiince Platformu 1, 22 (2012): 27.

0 Buhari, Fezailii’l-Kur’an, 21, 36; Tevhid, 45; Tefsir, 263; Iman, 37; Tefsir, 80; Eba David, Vitir,
14,15,19; Tirmizi, Sevabi’l-Kur’an, 15, 18, Birr, 24; Kiraat, 3, Fezailii’l-Kur’an, 13; Ahmed b.

46

47

48



hadisin yer aldig1 sdylenebilir.’® Bu rivayetlerin ana temasi, insanlarm Kur’an-1
Kerim’i §grenmelerini ve hafizalarma almalarini tesviktir.>? Ayrica dine kars1 duyulan
ilgi, onu temel kaynaklardan 6grenme istegi, namazda Kur’an okumanin gerekliligi,>
Kur’an-1 Kerim’i gelecek nesillere aktarma sorumlulugu gibi hususlarin, gerek Hz.
Peygamber doneminde gerekse sonraki siiregte Miisliimanlarin Kur’an-1 Kerim’i
O0grenme ve ezberleme amaclarinda yonlendirici faktor gorevi istlendigi ifade
edilebilir.>* Bunlara ek olarak Kur’an-1 Kerim’de herhangi bir tahrif veya tebdil
olmamasi i¢in onu ezberleyenlerin sayisinin tevatiir olusturmasi gerektigi, bu saymin
korunmamasi durumunda herkesin bundan mesul olacagi,>® dolayisiyla hafizligin

6 Kur’an-1 Kerim’in

Islam toplumlar1 i¢in farz-1 kifaye olarak goriilmesi,®
ezberlenmesinin  Miislimanlarin iizerine vacip oldugunun kabul edilmesi gibi
ictihadlar, Miislimanlarm Kur’an-1 Kerim’i okuma ve ezberlemeye Onem

vermelerinde etkili olan diger faktdrler olarak degerlendirilebilir.>’

Yukarida belirtilenlere ek olarak tarihsel siire¢te Arap toplumunun sahip oldugu
bazi Ozellikler de Kur’an-1 Kerim’in ezberlenmesinde etkili olmustur. Kur’an-1
Kerim’in indigi toplumda yazi1 malzemelerinin yetersizligi sebebiyle her tiirlii tarihi,
kiiltiirel, edebi, dini, sanatsal birikimin sonraki kusaklara aktariminda hafiza ayr1 bir

8

onem tasmmustir.°® Bu durum Arap toplumunda sézli kiiltiiriin gelismesini

Hanbel, 1/223, VI/110, IV/270; Darimi, Fezaili’l-Kur’an, 1, 11; Ahmed b. Hanbel, Miisned, 1/223;
Ibn Mace, Mukaddime, 16.

Ilgili hadislerin tahricleri icin bkz. Mesut Cakir, “Fezéili’l-Kur’an Hadisleri Cergevesinde
Kur’an’in Ezberlenmesi ile Ilgili Rivayetlerin Tahric ve Degerlendirmesi” (Yiiksek Lisans Tezi,
Istanbul, MUSBE, 2007).

Bayram Kanarya, “Fedailu’l-Kur’an Rivayetlerinin Sthhati ve Bu Rivayetlerin Olusturdugu Kur’an
Tasavvuru” (Doktora Tezi, Diyarbakir, Dicle Universitesi, 2016), 123.

5 Miislim, es-Sala, 4/11.

% Ebu Abdullah Bedreddin Muhammed b. Bahadir b. Abdullah Ez-Zerkesi, El-Burhan fi Ulumi’l-
Kur’an, c. 1 (Beyrut: Darii’1-Fikr, 2009); Hasan Elik, Kur’anin Korunmuslugu Uzerine (Istanbul:
IFAV, 1998), 174.

5 Suyiti, el-Itkan, 1987, 11:264; Ez-Zerkesi, EI-Burhan fi Ulumi’l-Kur an, 1:456.

%6 Suyati, el-ftkan, 1987, 11:211.
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52

Abdurrahman Cetin, Kur’an Ilimleri ve Kur’an-1 Kerim Tarihi (Istanbul: Dergah Yayinlari, 2012),
58.

%8 Mehmet Dag, Tenzilden Tezyine Mushaf’t Serif (Ankara: Fecr Yaymlari, 2013), 24.



saglamustir.>® Belirtilen sebeplerle olusan hifz kiiltiirii,?° sahabenin Kur’an-1 Kerim’i
ezberlemesini etkileyen ve kolaylastiran bir nitelik arz etmistir.? Boylece Kur’an-1
Kerim bir taraftan metne aktarilarak muhafaza altma alinirken diger taraftan
ezberlenmis ve bu sayede yazili metinlerdeki eksiklik veya yanlisliklar, ezberlenen
metinler vasitasiyla; ezberlenmis metinlerdeki eksik veya yanlighklar da yazili
metinler araciligiyla diizeltilerek giiniimiize kadar gelmistir.®? Bu baglamda hafizlik,

Kur’an-1 Kerim’in lafzinin muhafazasinda 6nemli bir islev gormiistiir.

Tarihsel siire¢ incelendiginde islam toplumlarinda hafizlik olgusunun tarih
boyunca degerini korudugu ve bunun bir yansimasi olarak siire¢ igerisinde egitim
yoluyla kurumsallastig1 goriilmektedir. Giiniimiizde farkli egitim kurumlar1 ve 6zel
tesebbiislerle genis bir uygulama alani bulunan hafizlik egitiminin daha iyi anlasilmas1

icin tarihsel arka-planinin incelenmesi gereklilik arz etmektedir.

1.2.1.2. Tarihsel Siirecte Hafizhk Egitimi

Burada hafizlik egitiminin tarihsel siireci, Cumhuriyet 6ncesi ve Cumbhuriyet
dénemi seklinde iki ana baglikta ele alinmistir. Yakin zamanda ortaya konulan
calismalar harig¢ tutulursa literatiirde dogrudan bu siireci ele alan miistakil caligmalar
bulunmamaktadir. Bu sebeple 6zellikle Cumhuriyet 6ncesi donem hafizlik egitiminin
tarihsel siireci, ulumu’l Kur’an, hadis, tarih, tabakat ve kiraat alanlarindaki eserler
cergevesinde ortaya konulmus; Cumhuriyet donemi hafizlik egitimi ise bu dénemde
yazilan Kitap, tez, makale ve diger bilimsel kaynaklardan hareketle incelenmistir. Her
iki donemde de hafizlik egitiminin tarihsel siireci, bu egitimin temel unsurlarini
olusturan kurumsal yap1, miifredat/program, 6gretmen, 6grenci ve egitim-6gretim usul

ve esaslar1 baglaminda incelenmistir.

9 Montgomery Watt, Kur’an’a Giris, ¢ev. Siileyman Kalkan (Ankara: Ankara Okulu Yayinlari, 2000),
45,

0 Hatice Sahin, “Baslangicindan Giiniimiize Kadar Islam Cografyasinda Hafizlik Tedrisat1”, Din
Bilimleri Akademik Arastirma Dergisi XI, 2 (2011): 203.

Muhammed Abdulazim ez-Zirkani, Kur’'an I.limleri_ Mendhilu ’Z-[rfdn Terciimesi, ¢ev. Halil
Aldemir, c. 1 (Istanbul: Beka Yaymeilik, 2015), 354; Ismail Hakk1 Izmirli, Tarih-i Kur’an, 3. bs
(Istanbul: Bore Yayinevi, 1956), 10.

62 Hamidullah, Kur’dn-1 Kerim Tarihi, 44.

61
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1.2.1.2.1. Cumhuriyet Oncesi Dénemde Hafiziik Egitimi

Tarihsel agidan Mekke ve Medine donemi olarak ikiye ayrilan Hz. Peygamber
donemi, her Miislimanin 6grendiklerini diger insanlara aktarma ¢abasinda oldugu bir
yaygin egitim niteligi tasimistir. Mekke doneminde Kur’an-1 Kerim’in 6grenilmesinde
ve ezberlenmesinde kurumsal agidan 6nemli bir rol oynayan evler, basta Hz.
Peygamberin ve el-Erkam b. Ebi’l- Erkim’in evi olmak iizere, insanlarin Kur’an-1
Kerim ile bulustugu ilk yerler olmustur. Yine o donemde Ammar b. Yasir’in evi ve
Kébe cevresi, Kur’an ayetlerinin insanlara teblig edildigi mekanlar arasinda yer

almistir.5

Medine déneminde dzel bir egitim mekan1 olarak evler, Islam’m anlatilmas1 ve
Kur’an-1 Kerim’in 6gretilmesi i¢in kullanilmaya devam etmistir. Medine’ye muallim
olarak gonderilen Mus’ab b. Umeyr’in kaldig1 Es’ad b. Ziirare’nin evi® bu a¢idan
onemli bir fonksiyon icra etmistir. Yine Medine’de Abdullah ibn Ummi Mektim’un
ve Mahreme b. Nevfel’in evi, Daru’l-kurré olarak isimlendirilmistir.%®> Ancak evlerin
bir egitim mekani olarak kullanilmasi, bazi olumsuzluklar1 da beraberinde getirmistir.
Nitekim Hz. Peygamberin evinin rahatsiz edecek derecede mesgul edilmesi sonrasinda
ayet nazil olmus®ve yasanan gesitli problemler kurumsal agidan yeni gelismeleri

ortaya ¢ikarmustir.®’

Hicret sonrast1 Medine’de Mescid-i Nebevi’nin insa edilmesi, Misliimanlar
acisindan en 6nemli gelismelerden biri olmustur. Ciinkii Mescid-i Nebevi ile evlerden
daha uygun bir egitim-6gretim ortamma kavusulmustur.® Ayrica burada bulanan
suffe, Kur’an-1 Kerim’in ahkdmimi 6grenme ve onu ezberleme faaliyetlerinin diizenli

sekilde yiiriitiildiigii ilk mekan olmas1 agisindan Islam egitim tarihinde 6zel bir yer

8 M. Asim Koksal, Kitap ve Siinnet (Ankara: TDV yaymlari, 1994), 18.

4 Ebi Muhammed Abdiilmelik Ibn HisAm, es-Siretii'n-Nebeviyye/Siret-ii [bn Hisam, c. 11 (Daru’l-
Fikr, 1995), 43,

5 Muhammed Ibn Sa’d, et-Tabakatii'I-Kiibrd, c. IV (Beyrut: Daru’s-Sadr, 1985), 771; Ziya Kazici,
Anahatlari ile Islam Egitim Tarihi (Istanbul: Bir Yayincilik, 2012), 22.

66 Ahzab Suresi, 33/53.

67 Ahmed Celebi, Islam 'da Egitim-Ogretim Tarihi, gev. Ali Yardim (Istanbul: Damla Yayinlari, 1998),
42-43.

8 Celebi, 72; Mehmet Dag ve Hifzirrahman Rasit Oymen, Islam Egitim Tarihi (Ankara: Milli Egitim
Basimevi, 1974), 73.
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teskil etmis ve sonraki siiregte mescitlerde yiiriitiilen egitim faaliyetlerine rol model

olusturmustur.®

Hz. Peygamber doneminde Kur’an-1 Kerim egitimi verilen diger bir kurum
kiittablar olmustur. Islam’mn ilk dénemleri i¢in okuma-yazma ve Kur’an-1 Kerim ve
dini bilgilerin dgretildigi iki tiir kiittdb bulunmaktadir.”® Buradaki aymrmmin okuma-
yazma Ogretiminde Misliman olmayan Ogretmenlerin gorevli olmasindan
kaynaklandig1 ifade edilebilir. Dolayisiyla kiittablar Islam 6ncesi donemde okuma-
yazma, basit aritmetik, siir, tarih gibi konularin 6gretildigi yerler iken Islamiyet’le
birlikte Ogretimin amaci ve materyalleri degismis, Kur’an-1 Kerim ve diger dini
bilgilerin &gretildigi mekanlara doniismiistiir.” Bu siirecte yaz1 ve Kur’an
muallimlerinin kiittablarda birlikte gérev yaptig1 dénemler olmus ise de’?> zamanla

kiittablarmn &greticileri Miisliiman dgreticiler olmustur.”

Hulefa-i Rasidin donemi, biiyiikk dl¢iide Hz. Peygamber doneminin devami
niteligindedir. Bu nedenle kurumsal ag¢idan mescitler ve evler basta olmak tizere Hz.
Peygamber doneminde yer alan diger egitim-6gretim ortamlari, Kur’an-1 Kerim’in
Ogrenilmesi ve ezberlenmesinde 6nemli rol oynamaya devam etmistir. Ancak yaklasik
30 yil devam eden bu siiregle ilgili tarihi kaynaklardaki bilgiler, donemin egitim-
ogretim kurumlar1 ve bu kurumlarda yiiriitiilen egitim faaliyetleri hakkinda agik
belirlemeler yapmaya olanak tanimamaktadir.”* Bununla birlikte bu dénemde Islam’m
farkli cografyalara yayilmasi ve Miislimanlarin sayilarinin artmasindan hareketle
Kur’an egitim-0gretim faaliyetlerinin geliserek kurumsallastigi ve yayginlastigi
soylenebilir.

Hulefa-1 Rasidin doneminde fetihler sonucunda elde edilen bdlgeleri yonetmek

iizere gorevlendirilen valilerin yaninda Islam’1 ve Kur’an-1 Kerim’i insanlara 6 gretmek

9 Muhammed Hamidullah, Islam Peygamberi, cev. Mehmet Yazgan (Istanbul: Beyan Yayinlari,

2004), 77.
Dag ve Oymen, Islam Egitim Tarihi, 65.

" Celebi, Islam’da Egitim-Ogretim Tarihi, 2013, 27.
72

70

Dag ve Oymen, Islam Egitim Tarihi, 68.

8 Dag ve Oymen, 193; Celebi, Islam 'da Egitim-Ogretim Tarihi, 2013, 27.
4 M. Bahaiiddin Varol, “Hulefi-i Rasidin Dénemi Egitim ve Ogretim Faaliyetlerine Genel Bir Bakis-
| (Egitim-6gretim Yapilan ilim Dallar1 ve ilim Merkezleri)”, Selcuk Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi
Dergisi, 10 (2000): 479.
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iizere sahabiler de yer almus,” fetihler sonucu yeni yerlesim yerlerine yapilan
mescitlerle birlikte Kur’an egitim-6gretim faaliyetleri de yaygmlasmustir. Nitekim bu
donemde gerek devlet gerek 6zel tesebbiisler yoluyla Ggreticilere iicret verilmeye
baslanmistir.”® Buna ek olarak Hz. Omer tarafindan Kur’an grenimini tesvik etmek
amaciyla Kur’an-1 Kerim’i ezberleyenlere beytii’l-malden maas baglanmis fakat
hafizlik yapanlarin sayismin zamanla artmasiyla Kur’an-1 Kerim’i ezberleme
faaliyetlerinin onu anlama c¢abalarinin Oniine gegmesini engellemek amaciyla bu

uygulamadan vazgecilmistir.”’

Hulefa-i Rasidin doneminde tipki mescitler gibi kiittablar da yayginlasmistir.
Fetihlerle birlikte Miisliimanlarin sayisinin artmasi, Miisliiman c¢ocuklara Kur’an-
Kerim, hadis ve diger dini bilgileri 6gretme ihtiyacmi arttrmustir. Bu donemde
kiittablar agisindan en &nemli gelismelerden biri, Hz. Omer tarafindan ¢ocuklara
yiizme, ata binme, darb-1 mesel, aritmetik ve giizel siir ezberleme gibi toplumun temel
ihtiya¢ ve beklentilerine cevap verecek konular eklenmesi olmustur. Ancak sonraki
stireclerde kiittablarda belirtilen konulara yer verilmemis ve Kur’an-1 Kerim 6gretimi,

diger 6gretim faaliyetlerinin yerini almigtir.”

Hafizlik egitimi agisindan Hulefa-i Rasidin doneminde yasanan en Onemli
gelismelerden biri Kur’an-1 Kerim’in mushaf haline getirilmesi ve daha sonra
cogaltilmas1 olmustur. I¢lerinde Kur’an-1 Kerim bilgisi ile 6ne ¢ikan ve kendilerine
“Kur’an hafizlar1 kitas1” veya “Hameletii’l- Kur’an” denilen sahabe grubunun da
bulundugu yaklasik yedi yiiz sahabenin Yemame savasinda sehit olmas1,” Kur’an-1
Kerim’in mushaf haline getirilmesi fikrini ortaya ¢ikarmistir. Hz. Omer’in teklifi ile

Hz. Ebubekir, Hz. Omer ve Zeyd b. Sabit arasindaki istisareler neticesinde Kur’an-1

S Bu sahabilerin isimleri ile ilgili olarak bkz. Muhammed Hamidullah, Kur’an-1 Kerim Tarihi, gev.
Salih Tug (Istanbul: IFAV Yaynlar1, 2000), 37-38.

Dag ve Oymen, Islam Egitim Tarihi, 194.

" Ahmed b. Yahya b. Cabir Belaziri, Fiitiihu “I-Biilddn (Beyrit: Abdullah Enis et-Tebba, 1987), 516,
521.

8 Kazicy, Islam Tarihi, 20.

 Mustafa Bilge, “Yemame”, iginde Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi (Ankara: TDV
Yaymlari, 2013).
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Kerim mushaf haline getirilmistir.?® Hz. Osman’in hilafetinde Kur’an-1 Kerim’in
cogaltilarak farkli Islam merkezlerine gonderilmesi, sonraki siiregte Miisliimanlarin
Kur’an-1 Kerim’e ulagmalarini, onu 6grenme ve ezberlemelerini kolaylastirict bir

etken olmustur.®

Emeviler déneminde 6zellikle mescitlerin sayisinin artmasi ile birlikte egitim-
ogretim uygulamalar1 da gelismistir.? Mescitler bu donemde yine en énemli egitim-
Ogretim kurumu olmaya devam etmistir. Ancak mescitlerin ibadet mekani olmasi ve
cocuklarin temizlige gereken dikkati gdsteremeyecekleri endisesi gibi sebeplerle
cocuklarin mescitlerde egitim almalar1 hos goriilmemistir. Dolayisiyla mescitlerde
cogunlukla yetiskinlere yonelik egitim hizmeti sunulmustur.®

Emeviler doneminde egitimin igeriginde de g¢esitli degisim ve doniisiimler
yasanmistir. Bu donemde Kur’an-1 Kerim’in 6grenilmesi ve ezberlenmesi devam
edilirken 6zellikle kiraat alaninda yapilan ¢alismalar ve tartismalar, bu alanin bir ilim
dali olarak dogusuna zemin hazirlamistir. Kiraatin bir ilim olarak ortaya ¢ikmasi,
hafizlik egitimini de farkli agilardan etkilemistir. Bu donemde Kur’an-1 Kerim, yedi
veya on kiraat imammin ravilerine gore ezberlenmeye baslandigi ve hafizlik

egitiminin kurra hafizlik ile yeni bir boyut kazandig1 goriilmiistiir.2*

Emevi ve Abbasi donemlerinde kiittablara iliskin detayli verilere
ulasilamamakla birlikte buradaki egitimden sonra mescitlere devam edildigi® dikkate
alimdiginda basta Kur’an-1 Kerim ve dini bilgiler olmak {izere temel egitimi kapsayan
diger alanlarda kiittablarin 6nemli bir islev gordiikleri ifade edilebilir. Nitekim
Endiiliis’teki kiittablarda ¢ocuklara, kusluk vaktine kadar Kur’an-1 Kerim, daha sonra

yazi ve hat, ikindi namazi sonrasi da liigat, edebiyat, matematik vb. derslerin

8 Kur’an-1 Kerim’in Mushaf haline getirilme siireci hakkinda bkz. Hamidullah, Kur’an-1 Kerim

Tarihi, 45,46; Mehmet Emin Masal, “Mushaf”, i¢inde Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi
(Istanbul: TDV Yayinlari, 2006), 242-48.

81 Suyiti, el-Itkan, 1987, 1:188; Izmirli, Tarih-i Kur’an, 10.

8 Celebi, Islam’da Egitim-Ogretim Tarihi, 1998, 73.

8 Dag ve Oymen, Islam Egitim Tarihi, 72.

8 Cimen, Hafizhik Tarihi ve Tiirkiye'de Hafizlik Kurumunun Islevselligi, 44.

8 Mustafa Ergiin, Suriye Misir ve Anadolu Medreseleri (Ankara: Pegem Akademi, 2015), 65.
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verilmesi,®® bu donemdeki kiittablarin gelisimini ve Kur’an egitimindeki yerini

gostermesi agisindan dikkat cekmistir.

Selguklu donemine gelindiginde medreselerin devlet eliyle agilmasi ve
yayginlastirilmasi, Islam egitim tarihi agismmdan 6nemli bir siireci baslatmustir.
Medreseler, sibyan mektebinin iistiinde orta ve yiiksek derece egitim-6gretim hizmeti
sunan kurumlardir.®” Ozellikle idarecilerin, zenginlerin ve halkin destekleri ile kisa
sirede Islam cografyasinda yayginlasmistir. Medreseler icerisinde Daru’l-hadis,
daru’t-tib, daru’l-kurra gibi 6zel bir alanda egitim veren mesleki medreseler de
bulunmaktadir.® Bunlar icerisinde Daru’l-Kurra, gerek hafizlik egitimi gerekse kiraat

ilimleri alanindaki ilmi ¢aligmalar agisindan tarihi 6neme sahip olmustur.

Literatiirde Daru’l-Kurralarin isim ve miifredatlar ile ilgili baz1 karigikliklar ve
ayrismalarin yasandig1 goriilmiistiir. Ornegin Islam’in ilk donemlerinde Kur’an-1
Kerim 6gretilen bazi evler daru’l-kurra olarak isimlendirilmistir. Osmanli donemine
gelindiginde ise daru’l-kurra ve daru’l-huffazlarin farkli diizeylerde egitim hizmeti
sunan bir yapi arz ettigi ancak kimi yerlerde fiziki mekanlarin birlikte olmasi sebebiyle
zaman zaman birbirlerinin yerine kullanildig1 goriilmiistiir.®® Yine bu donemde daru’l-
kurralarm bazen miistakil, bazen de daru’l-hadislerle birlikte ayn1 bina igerisinde yer

O Buradan Kur’an-1 Kerim’in &gretildigi,

aldig1  orneklere de rastlanmistir.®
ezberletildigi ve kiraat ilminin okutuldugu kurumlarin tarihsel siiregte farkli isimlerle
anildig1 sonucuna ulasilmistir.% Burada ifade edilmesi gereken diger bir husus ise
kurra kavraminin zamanla hafiz kavramindan daha st diizey bir bilgi ve egitim

diizeyine karsilik gelecek sekilde evirilmesi olmustur. Nitekim giiniimiizde Kur’an-1

8 Sakir Goziitok, Islam 1n Altn Caginda Ilim (Istanbul: Nesil Yaymcilik, 2012), 147.
87 Kazicy, Islam Tarihi, 42.

8 Cahit Baltaci, XV-XVI. Asirlarda Osmanli Medreseleri I (Istanbul: IFAV Yaymlari, 2021), 68.

8 Yusuf Kiiciikdag, “Lale Devrinde Konya” (Doktora Tezi, Konya, Selguk Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisti, 1998), 57; Evliya Celebi, Giintimiiz Tiirkcesi ile Evliva Celebi Seyahatnamesi,
cev. Yiicel Dagl ve Seyit Ali Kahraman, c. 2/1 (Istanbul: YK, 2008), 217; Emin Kiling, “Klasik
Osmanh Egitim Kurumlarindan Konya Darii’l- Huffazlar1 ( XVIL. Yiizyil)”, Gaziantep Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisi 7, 1 (2008): 22.

% Mustafa Bilge, flk Osmanli Medreseleri (Istanbul: TUEF Yayinlari, 1984), 40-41.

1 Abdurrahman Cetin, “Kur’an Ogretim Tarihi ve Ogretim Kurumlar1”, Uludag Universitesi Ilahiyat

Fakiiltesi Dergisi 1, 1 (1986): 99; Ziya Kazici, Isldm Miiesseseleri Tarihi (Istanbul: Kayihan
Yayinlari, 1991), 245; Nebi Bozkurt, “Dartlkurra”, i¢inde TDV Islam Ansiklopedisi (Istanbul: TDV,
1993), 543.
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Kerim’i ezberleyenlere “hafiz”, daha iist diizey bir egitimi kapsayan kiraat ilmini
tamamlayanlara da “kurrd” isminin verilmesi, bu kurumlarin tarihsel siiregteki

gelisimine bagl olarak degisen rollerine uygun bir isimlendirme olarak goriilmiistiir.%

Selcuklu doneminde kiittablar, hafizlik egitimine temel olusturmasi agisindan
Oonemini korumaya devam etmis hatta siire¢ icerisinde ¢esitlenerek yayginlagmistir. Bu
donemde halife, sultan ve st diizey yOnetici ¢ocuklar1 i¢in saray Kkiittablari,
hayirseverler tarafindan cami veya mescitlerin yaninda halkin ¢ocuklarina hitap eden
umumi kiittablar ile kimsesiz ve yetim ¢ocuklar1 i¢in miitakil kiittablar acilmis ve bu
kurumlar Kur’an-1 Kerim egitimine temel olusturma agisindan onemli goriilerek
desteklenmistir.”® Bu donemde kiittablarda zaman zaman hafizlik egitimine de yer
verilmis, O6grencilerin ii¢ yil igerisinde Kur’an-1 Kerim’i ezberlemeleri gerekli
goriilmiistiir.*

Osmanli doneminde kiittablarin yerini darutta’lim, daru’l-ilim, mahalle mektebi,
tas mektep gibi isimlerle de bilinen sibyan mektepleri almistir.*® Sibyan mekteplerinde
cocuklara Kur’an-1 Kerim yaninda abdest, gusiil, ezan ve imamlik gibi dinin
pratiklerine iliskin uygulamalar ile okuma yazma o6gretilmistir.®® Biiyiik 6lgiide
kiittablarla ayn1 programa sahip olan sibyan mekteplerinin ders programlarinin
belirlenmesinde mektebi yaptiran kisilerin zaman zaman belirleyici olabildigi, bu
sebeple de miifredatlar arasinda farkliliklar olustugu goriilmistiir. Sibyan
mekteplerinde vakfiyeler marifetiyle hem 6grencilerin egitim-6gretimi hem de yeme-

icme, kiyafet ve gezme gibi ihtiyaglari iicretsiz olarak karsilanmustir.®’

Cumhuriyet Oncesi donemde hafizlik egitimi ile ilgili yukarida verilen
bilgilerden hareketle Hz. Peygamber doneminden Tirkiye Cumhuriyeti’ne evler,

mescitler, kittablar/mektepler ve daru’l-huffaz/daru’l-kurralarin Kur’an-1 Kerim

92" Bu konuda daha genis bilgi i¢in bkz. Yusuf Alemdar, “Baslangi¢ Seviyesinden Uzmanlik Seviyesine

Kadar Biitinciil Bir Kur’an Egitim(i) Kurumu: Déru’l-Kurrd” Miiessesesi”, icinde Cesitli Yonleriyle
Hafizlik Egitimi, ed. Hatice Sahin Aynur (Istanbul: Dem Yayinlari, 2021), 307-364.

9 Goéziitok, Islam 'in Altin Caginda Ilim, 136,139.
% Celebi, Islam’da Egitim-Ogretim Tarihi, 2013, 171.

% Hasan Ali Koger, Tiirkive'de Modern Egitimin Dogusu ve Gelisimi (1773-1923) (istanbul: Milli
Egitim Basimevi, 1992), 7.

Ignaz Goldziher, “Islam’da Egitim”, ¢ev. Mehmet Said Hatipoglu, Islami Arastirmalar 2, 7 (1988):
83.

% Koger, Tiirkiye'de Modern Egitimin Dogusu ve Gelisimi (1773-1923), 8-9.

96
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ogretimi ve hafizlik egitiminin gerceklestirildigi kurumlar olarak faaliyet gosterdikleri
sonucuna ulagilmistir. Cumbhuriyet’in ilk yillarinda ise egitim alaninda yasanan
gelismelerle birlikte Kur’an-1 Kerim’in 6gretimi ve hafizlik egitimi, tarihsel siirecteki
kurumlarm bir devami olarak DIB biinyesinde agilan Kur’an kurslar1 araciligiyla
yiiriitiilmeye baslandi1§1,®® siire¢ icerisinde farkli egitim kurumlarmm katilimi ve

destegiyle de bu alanin genisleyerek yayginlastigi gorilmiistiir.

1.2.1.2.2. Cumbhuriyet Doneminde Hafizhk Egitimi

Cumbhuriyet’in ilanindan sonra 6nemli degisimlerin yasandigi alanlardan biri,
egitim alani olmustur. 3 Mart 1924 tarih ve 430 sayili Tevhid-i Tedrisat Kanunu, bu
degisimde belirleyici rol oynamustir. Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun 1’inci maddesi
geregi, Tirkiye’deki biitiin egitim-0gretim miiesseselerinin Maarif Vekaleti’ne
baglanmasi kararlastirilmistir. Bu kapsamda Kanun’un 2’inci maddesinde yer alan
“Ser'iye ve Evkaf Vekaleti veyahut hususi vakiflar tarafindan idare olunan bilciimle
medrese ve mektepler Maarif Vekaletine devir ve raptedilmistir”® hiikmiince daru’l-
kurralar Maarif Vekaletine baglanmak istenmisse de ddnemin Diyanet Isleri Baskan1
Rifat Borek¢i’nin bu kurumlarin bir meslek okulu/kursu olarak DIB biinyesinde
kalmasma yonelik itirazlar1 sonucu bu kurumlarin DIB’ye bagl olarak faaliyetlerine
devam etmesi saglanmustir.'® Daha sonra Kur’an 6gretimi ve hafizlarm yetistirilmesi
icin darii’l-huffazlarin a¢ilmasinda kullanilmak {izere Diyanet Isleri Reisligi’nin
biitgesine 48000 lira ddenek ayrilmistir. Bu karar TBMM’de onaylanmis ancak,
kararin Tevhid-i Tedrisat Kanunu’na aykiri oldugu diisiincesi, giiniimiize kadar devam

eden yeni bir tartigmay1 baglatmustur.

9% Cahit Baltaci, “Tiirk Egitim Sisteminde Kur’an Kurslarmin Yeri”, i¢cinde Kur’an Kurslarinda
Egitim-6gretim ve Verimlilik (Tartismal [lmi Toplantilar Dizisi, Istanbul: Ensar Nesriyat, 2000), 16;
Irfan Baskurt, Din Egitimi A¢isindan Kur’an Ogretimi ve Yaz Kur’an Kurslar: (Istanbul Ornegi)
(istanbul: DEM Yayinlari, 2007), 123.

9 Tevhid-i Tedrisat Kanunu, Resmi Gazete, Say1: 63 (06.03.1340), Kanun No. 430, md. 2.

100 Bozkurt, “Dartlkurrd”, 545; Kamil Kaya, “Tiirkiye’de Din Devlet Iliskileri ve Diyanet Isleri
Baskanlig1” (Doktora Tezi, Istanbul, istanbul Universitesi, 1994), 120; Cahit Baltaci, “Cumhuriyet
Dénemi’nde Kur’an Kurslar1”, Din Egitimi Arastirmalar: Dergisi, 6 (1999): 6; Halis Ayhan,
Tiirkiye’de Din Egitimi (istanbul: DEM Yayinlari, 2014), 483; Mustafa Ocal, Osmanli’dan
Giiniimiize Tiirkiye de Din Egitimi (Istanbul: Dergah Yaymlari, 2015), 471-742.
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Darii’l-huffazlarin ag¢ilmasmin Tevhid-i Tedrisat Kanunu’na aykirit oldugunu
kabul eden Maarif Vekaleti, Diyanet Isleri Reisligi’ne 15 Agustos 1925 tarihinde
gonderdigi yazida daru’l-huffaz agmak yerine huffaz muallimlerinin mevcut imam ve
hatip mekteplerinde gorevlendirilmesinin ve hafizlarm da bu mekteplerde
yetistirilmesinin uygun olacagini belirtmistir. 22 Mart 1926 tarihli Maarif Teskilati’na
Dair Kanun’un 4’iincii maddesinde!®* “Tiirkiye’de hicbir mektep Maarif Vekaleti’nin
ruhsat ve muvafakati olmaksizin agilamaz. Vekaletler muayyen tahsil dereceleri
haricinde kendi memur ve mensuplar1 i¢in muvakkat kurs ve talimgahlar agabilirler”
ifadesi yer almistir. Buradan hareketle o donemde agilan huffiz mektepleri ya da
darii’l-huffazlarin kapatildigi, ancak hifz muallimligi kadrolarmin muhafaza edildigi,
1932 tarihinden itibaren sayilar1 az olmakla birlikte mevcut hifz muallimlerinin
nezaretinde hifz dershanelerinin agildigi ve bu dershaneler vasitasiyla resmi olarak
hafizlik egitiminin devam ettirildigi goriilmiistiir.'®> Ancak o dénemde ilkdgretime
devam eden 6grencilerin bu kurslara kaydmin yapilmas: miimkiin olmanugtir.1%
Ciinkii 1930°da Diyanet isleri Reisligi tarafindan Istanbul miiftiiliigiine gdénderilen
tamimde; 12 yasindan kiigiiklere higbir sey 6gretilmemesi, 12 yasindan biiyiiklere ise
sadece Kur’an-1 Kerim ile namaz sureleri ve dualarinin 6gretilmesi hususunda smirl

sayida hocaya izin verilmistir.*%*

Yukarida belirtilen tarihsel stiregle ilgili bilgiler, Cumhuriyetin kurulusundan
cok partili hayata kadar Kur’an kurslarinin durumu ile ilgili farkli goriislerin oldugunu
ve bu goriislerin dénem igerisindeki uygulamalar1 etkiledigini ortaya koymustur.'%
Nitekim Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nda, dini mektep ve medreselerin kapatilmasini
iceren bir hiikiim yer almadigi ve Kanun’un din egitimine mani degil, bir dayanak

oldugu yoniinde degerlendirmeler yapilmustir.!® Ancak bu degerlendirmelere ve

101 Bkz. Maarif Teskilatina Dair Kanun, Resmi Gazete, Say:: 338, (03.04.1926), Kanun No: 789. md.
4.

192 Konu ile ilgili genis bilgi igin bkz. Zeki Salih Zengin, “Cumhuriyet Déneminde Tiirkiye’de Kur’an
Kurslarmm Kurulmasi ve Gelisimi”, CUIFD 11, 2 (2011): 6-14.

103 Bkz. BCA, Bagbakanlik Muamelat Genel Miidiirliigii Evraki (030.10.0.0), 26.151.15; BCA, Diyanet
Isleri Baskanlig1 Evraki (051), 4.31.28.

104 Mustafa Ocal, “Cumhuriyet Déneminde Tiirkiye’de Din Egitimi ve Ogretimi”, UUIF Dergisi 7, 7
(1998): 264.

105 By gériislerle ilgili olarak bkz. Ocal, Osmanli’dan Giiniimiize Tiirkiye 'de Din Egitimi, 471-72.
106 Ahmet Giirtas, Atatiirk ve Din Egitimi (Ankara: Diyanet isleri Bagkanligi Yayinlari, 1982), 79.
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Tevhid-i Tedrisat Kanunu’ndaki din egitiminde miitehassis ve din hizmetlerine gerekli
personelin yetistirilmesi kararina ragmen ¢ok partili doneme kadar Kur’an-1 Kerim ve
hafizlik egitimi ile ilgili dikkat ¢eken gerilemeler yasanmig, hatta zaman zaman
Kurslardaki egitim faaliyetleri, belirli bir yas grubuna Kur’an-1 Kerim’in 6gretimi ile

smirlandirilmagtir, 2%

1946’dan sonra ¢ok partili hayata gecilmesi ile birlikte olusan demokratik ortam,
din egitimi ve buna paralel olarak Kur’an kurslar1 agisindan olumlu gelismeler
yasanmasinda etkin olmustur.}%® Ornegin 1960-61 yillarinda Kur’an kurslarin ile ilgili
cesitli raporlar hazirlanmistir.!® Bu raporlar 0 dénemde Kur’an kurslarmin din
gorevlisi yetistirmede kaynak olarak degerlendirildigini gostermis ve Kkurslarda
yiriitillen egitim faaliyetlerinin daha diizenli hale getirilmesine yonelik kararlar
icermistir.’® Bu yillarda yasanan en &nemli gelismelerden biri, DiB’nin 1961
Anayasasi 154. Maddesi ile genel idare iginde yer almasi ve bdylece anayasal bir
kurum'*! haline gelmesi olmustur. Kur’an kurslar1 agisindan degerlendirildiginde ise
DIB, 1963 yilinda ilk defa ortaokul ve lise Ogrencileri ile yetiskinlerin Kur’an
kurslarinda egitim almas1 konusunda bazi kararlar alindigi ve bu kararlar ile kurslarin
farkli yas gruplarma hizmet verecek sekilde yapilandirilmaya ve yayginlastirilmaya
calisildign goriilmiistiir.*?

15.08.1965 tarihinde vyiiriirlige giren 633 sayili “Diyanet Isleri Baskanhgi
Kurulus ve Gérevleri Hakkinda Kanun” ile DIB’nin gorev tanimi yapilmustir. Burada
Baskanligin temel gorevi: “Islam dininin inanclari, ibadet ve ahlak esaslari ile ilgili
isleri yiiriitmek, din konusunda toplumu aydmlatmak ve ibadet yerlerini yonetmek’**3

seklinde ifade edilmistir. Bu gelismelerin ardindan 1971 yilinda Kur’an kurslarinin

107 Zengin, “Cumhuriyet Déneminde Tiirkiye’de Kur’an Kurslarinm Kurulmasi ve Gelisimi”, 6.

198 Siikrii Oztirk, “Kur’an Kurslarmm Egitim ve Kiiltir Hayatimiza Katkilart”, icinde Kur’an
Kurslarinda Egitim-6gretim ve Verimlilik (Tartismalt [lmi Toplantilar Dizisi - 30, Istanbul, 2000),
179; Ocal, Osmanli’dan Giiniimiize Tiirkiye de Din Egitimi, 476-77.

109 Bkz. “Milli Egitim Planmin Hazirlig: ile Gérevli Komisyonun Raporu” (Ankara: Milli Egitim
Bakanlig1 Yayinlari, 1960), 43-44; “Din ile ilgili Egitim ve Ogretim Komitesi Raporu” (Ankara:
Milli Egitim Basimevi, 1961), 23-24.

110 Zengin, “Cumhuriyet Déneminde Tiirkiye’de Kur’an Kurslarinm Kurulmasi ve Gelisimi”, 16.
111 Bkz. TC. Anayasasi, Resmi Gazete, Sayi: 10859 (9 Temmuz 1961), Kanun No. 334, md. 154.
12 Zengin, “Cumhuriyet Déneminde Tiirkiye’de Kur’an Kurslarinin Kurulmasi ve Gelisimi”, 16.

113 Diyanet Isleri Baskanhigr Kurulus ve Gorevleri Hakkinda Kanun, Resmi Gazete, Sayi: 12038
(02.07.1965) Kanun No. 633, md. 1.
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acilis, yonetim, denetim, egitim-6gretim islerinin yiiriitiilmesi ve ¢aligma usullerinin
belirlenmesi i¢in “Kur’an Kurslar1 Yonetmeligi” uygulamaya konulmustur. Boylece
kurslarm denetiminden DIB ile birlikte MEB, sorumlu kurulus olarak atanmustir.
Ayrica yonetmelikte; Kur’an-1 Kerim, itikat, ibadet, ahlak, siyer dersleri ile hafizlik

egitimi, Kur’an kurslarinin bir egitim faaliyetleri olarak belirtilmistir.''*

1980°1i yillarda yasanan siyasi gelismeler, Cumhuriyet tarihinde din egitimi
acisindan da onemli degisimleri beraberinde getirmistir. Bu baglamda yaygmn din
egitiminde Kur’an kursu hizmetlerinin kontrolsiiz sekilde yiiriitiilmesinin
engellenmesi i¢in bazi1 caligmalar yapilmis ve raporlar hazirlanmistir. 1981 yilinda
MEB tarafindan hazirlanan raporda gizli veya illegal olarak farkli gruplar tarafindan
acilan Kur’an kurslarmin denetlenmedigi, siyasi, dini ve sosyolojik agidan bu kurslarin
sakincali bulundugu belirtilmis, hafizlik egitiminin imam hatip liseleri icerisinde
verilmesi oneri olarak sunulmustur. Raporda ayrica 6grencilerin segiminde 6zel
yetenek smavi yapilmasi ve bu 6grencilere temel kiiltiir derslerinin yaninda dini musiki
dersi verilmesi ve bir enstriiman 6gretilmesi 6ngoriilmiis, bu egitimin hukuki alt
yapismnin  Milli Egitim Temel Kanunu’nun 33. maddesine ekleme yapilarak

olusturulabilecegi ifade edilmistir.}*® Ancak bu oneriler uygulamaya aktarilamamustir.

18 Agustos 1997 tarihinde Resmi Gazetede yayimlanan 4306 sayili kanunla
ilkdgretim kurumlarinin 8 yillik okullardan olustugu ve bu okullarda kesintisiz egitim
yapilacagi hilkmii getirilmistir. MEB’deki bu uygulama sonrasi ilerleyen yillarda
Kur’an kursu ve hafizlik egitimi alan Ogrencilerin sayilarinda ciddi bir azalma
yasanmistir.1*® 2000-2001 yillarmda 20.000 binleri bulan dgrenci sayisi, 8 yillik

117 sonucu 2003-2004 6gretim yilinda yariya diismiistiir.!8

kesintisiz zorunlu egitim
Bu siiregte Marmara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi 6gretim elemanlar;, Kur’an
kurslarinm MEB tarafindan belirlenen miifredat ve 6gretim metotlar1 g¢er¢evesinde

pedagojik destek saglanarak DIB’ye bagli sekilde egitim-dgretime devam etmesi

14 Ayhan, Tiirkiye'de Din Egitimi, 484-85; “Tiirkiye’de Din Egitimi ve Ogretimi Hakkinda Rapor”
(Ankara: DIB, 1981), 41.

115 Ayhan, Tiirkiye 'de Din Egitimi, 476.

18 Ali Erbas, “Diinden Bugiine Kur’an Egitim ve Ogretimi”, iginde Diinden Bugiine Kur'an Egitim -
Ogretimi ve Kur’an Kurslar: (Ankara: DIB Yaynlari, 2021), 19.

U7 flkdgretim ve Egitim Kanunu, Resmi Gazete, Sayi: 23084 (18.08.1997), Kanun No. 4306, md.1.
Y8 Ocal, Osmanli’dan Giiniimiize Tiirkiye 'de Din Egitimi, 477-484.

20



gerektigini belirten bir rapor hazirlamistir. Raporda ayrica Kur’an-1 Kerim’i 6grenmek
ve ezberlemek i¢in erken yasin dnemine dikkat ¢ekilerek 14-15 yaslarindan sonra bu
egitimin zorluklarma vurgu yapilmistir.}'® Ancak dgretim elemanlarinin bu 6nerileri

uygulamada karsilik bulmamustir.

2002 yilinda Tirkiye’de siyasi iktidarin degismesi ile birlikte Kur’an kursu ve
buna bagli olarak hafizlik egitimi alan 6grenci sayilarinda tekrar artis yasanmaya
baglanmustir.'®®  Ayrica Ogrenenin merkeze alindigi yeni bir egitim anlayist
benimsenerek ogretici, program, materyal ve fiziki mekanla ilgili alanlarda bazi

diizenlemeler gergeklestirilmistir.*?!

17.09.2011 tarih ve 653 sayili Kanun Hilkkmiinde Kararname ile Kur’an kurslar1
i¢in yas sinirlamasinin kaldirilmasi ile zorunlu egitime devam eden 6grencilere Kur’an
kurslarna da devam edebilme imkAnmin tanmmasi,*?? hafizlik egitiminde hedef
Kitlenin genislemesi ve hafizlik yasinin 6ne ¢ekilmesi adma olduk¢a Onemli bir
degisimi baglatmistir. Bu donemde hafizlik egitimini etkileyen 6nemli gelismelerden
biri, DIB Egitim Hizmetleri Genel Miidiirliigii ile MEB Din Ogretimi Genel
Miidiirliigii arasinda imzalanan ve hafizlik egitiminde is birligini amaclayan
protokol*® ile “Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik” projesinin uygulamaya konulmasi
olmustur.’®* Proje ile 6rgiin egitime devam eden Ogrencilerin belirlenen mevzuat
cercevesinde hafizlik egitimi almalarina imkan saglanmistir. Bu uygulama ile yaygin
din egitimi kapsaminda yiiriitiilen hafizlik egitimi, orgiin-yaygin din egitimi isbirligi
ile yeni bir boyut kazanmistir. Belirtilenlerin yaninda MEB Hayat Boyu Ogrenme
Genel Miidiirliigii ve DIB Egitim Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan halka

118 Ayhan, Tiirkiye 'de Din Egitimi, 388-389.
120 1980-2015 yillar1 hafizlik belgesi alan 6grenci sayilarmin yillara gore dagilimi icin bkz. Ocal,
Osmanli’dan Giiniimiize Tiirkiye 'de Din Egitimi, 487-488.

121 Ahmet Kog, “Kur’4n Kurslarinda Din Egitimi”, i¢inde Din Egitimi (Ankara: Giindiiz Yaymcilik,
2012), 381.

122 Bkz. Kanun Hiikmiinde Kararname, Resmi Gazete 28057 (17.09.2011), Karar Sayis1 (KHK) 653,
md. 15.

123 Bkz. Okul-Kur’an Kursu isbirligine Dayali Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi Protokolii,
(Ankara: 2019).

124 Bkz. Diyanet Isleri Bagkanligi, Kur’an Kursu-Okul Isbirligine Dayali Orgiin Egitimle Birlikte
Hafizlik Programi (Ankara: 2020).
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125

yonelik gelistirilen hafizlik programlar1™ ile daha genis kitlelerin hafizlik egitimi

almasina zemin hazirlanmstir.

Cumhuriyet déneminde hafizlik egitiminin kurumsal yapisiyla ilgili yasanan en
onemli gelismelerden biri de DIB Egitim Hizmetleri Genel Miidiirliigii biinyesinde
Hafizlik Egitimi Daire Baskanlig1 kurulmasi olmustur. Bu diizenleme ile daha 6nce
Yaygm Din Egitimi Daire Baskanlig1 tarafindan yiiriitiilen hafizlik egitimi hizmetleri,
24.06.2020 tarih ve 429025 sayili Baskanlik Onayi ile Hafizlik Egitimi Daire

Baskanligi tarafindan yiiriitiilmeye baslanmistir.'?®

2021 yilinda DiB ve MEB’in karar ve uygulamalarma ek olarak YOK, hafizlik
egitimi alan Ogrencilerin dini yiiksekdgretim kurumlarmma yerlestirilmesi ile ilgili
onemli bir adim atmustir. Alinan karar ile imam hatip lisesi hafizlik projesinde 6grenim
gorenler ile imam hatip lisesinde 6grenim goriip hafizlik belgesine sahip olan adaylara
ilahiyat/Islami ilimler lisans programlarmin mevcut kontenjanlari iginde olmak
kosuluyla % 10 oraninda kontenjan ayrilmistir. Bu kontenjanlara yerlesecek
ogrencilerin belirlenmesinde, DIB’nin YOK’ye ve OSYM'ye gonderdigi aday
listesinin esas alinmasi kararlastirilmistir. Bu gelisme, Tiirkiye’de hafizlik egitiminin
DIB ve MEB’ye ek olarak YOK tarafindan da dnemsendigini ve desteklendigini ortaya

koymustur.

Hafizlik egitiminin tarihsel siirecine iliskin belirtilenler c¢ergevesinde
Cumhuriyet doneminde Kur’an kurslarmin ve dolayisiyla hafizlik egitiminin zorlu
stireclerden gecerek nitelik ve nicelik agisindan 6nemli degisim ve dontisiimler
yasadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu degisim ve doniistimde 6zellikle siyasi ve ideolojik
yaklagimlarin énemli bir roliiniin oldugu goriilmiistiir.'?’ Ancak hafizlik egitimini

etkileyen tek faktoriin siyasi ve ideolojik bakis agisindan kaynaklanmadigi, bu siiregte

125 Bkz. MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii, Din Alan1 Hafizlik Hazirhk Egitimi Kurs
Programi, (Ankara: 2018); MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii, Din Alan1 Hafizlik
Ezberleme Egitimi Kurs Programu, (Ankara: 2018); MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii,
Din Alam Hafizlik Ezberleme ve Gelistirme Egitimi Kurs Programi, (Ankara: 2021); DIB. Hafizlik
Egitimi Programlari. https://e-yaygin.meb.gov.tr/pagePrograms.aspx (erisim tarihi: 04.04.2023).

126 Bkz. Diyanet Isleri Baskanligi Gorev ve Calisma Yonergesi, Madde 12/A, Ek: 24.06.2020 tarihli ve
429025 sayil1 Bagkanlik Onay.

127 Kog, “Kur’an Kurslarinda Din Egitimi”, 380.
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hafizliga yonelik kisisel, toplumsal ve kurumsal beklentilerin, kavramsal ve kurumsal

acidan gesitli degisim ve doniisiimleri beraberinde getirdigi kanaatine varilmstir.

1.2.2. Hafizhk Egitimini Etkileyen Faktorler

YoOnetim, program, 6grenme-6gretme siireci ve ortami, ogretici, 0grenci, veli
gibi ¢esitli unsurlar, egitimin bir pargasidir. Bunlarin her biri digerleriyle fakli
diizeylerde iligki icerisindedir ve birbirlerini ¢esitli sekillerde etkilemektedir. Bu
durum, hafizlik egitimi i¢in de gegerlidir. Bu ¢alismada 6grencilerin hafizlik egitimine
yonelik tutumlari problem edinildigi i¢in hafizlik egitimini etkileyen faktorler, 6grenci

baglaminda bireysel ve gevresel faktorler basliklar1 altinda ele alinmaktadir.

1.2.2.1. Bireysel Faktorler

Ogrenci 6zellikleri, bireysel farkliliklar acisindan egitimi etkileyen temel
unsurlar arasinda bulunmakta'?® ve temelde, fizyolojik, bilissel ve psiko-sosyal
faktorler seklinde smiflandirilmaktadir. Buradan hareketle hafizlik egitimini etkileyen

bireysel faktorleri, belirtilen bu siniflama ¢ergevesinde ele almak uygun olacaktir.

Egitimde etkili olan bireysel faktorlerin basinda fizyolojik ozellikler
gelmektedir. Bireyin 6grenme-6gretme siireclerini, etkileyen fizyolojik 6zelliklerde en
temel degisken cinsiyettir. Gerek egitim gerekse hafizlik egitimi alaninda yapilan
arastirmalar, bireylerin cinsiyet degiskeni baglaminda ele alindiginda ¢esitli agilardan

farklilastiklarimi ortaya koymaktadir.1?°

Ogrenme-6gretme siireglerinde yas olgusu, fizyolojik faktorler igerisinde ne
cikan diger bir degiskendir. Egitimde hedeflenen 6grenmelerin gergeklesmesi i¢in

bireyin uygun vyasta olmasi gerekmektedir. Kritik zaman/donem olarak da

128 Qalih Zeki Geng, Egitim Siirecinde Aile Okul ve Toplum (Ankara: Pegem Akademi, 2016), 29.

129 fsmail Arici, “Ogrencilerin Cinsiyetlerinin [lkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersindeki
Basar1 Diizeylerine Etkisi”, Firat Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 13, 1 (2008): 153; Oznur
Giingér, “Klasik Ve Modern Sistemde Hafizlik Yapan Bireylerde Oznel Iyi Olus Ve Sosyal Kayg1
Tliskisi Uzerine Bir Calisma” (Yiiksek Lisans Tezi, Erzurum, Atatiirk Universitesi, 2018), 79-83;
Hiiseyin Algur, Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlart (Istanbul:
Degerler Egitimi Merkezi, 2019), 150-53; Fikret Yildiz, “Hafizlik Egitiminde Ergenlik Donemine
Bagli Yasanilan Problemler (Eskisehir ili Ornegi)” (Yiiksek Lisans Tezi, Isparta, Siileyman Demirel
Universitesi, 2019), 107.
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isimlendirilen bu donemde birey, O0grenme acisindan gerekli niteliklere sahip
olmalidir. Bireyin hazir olmadigi bir konuyu 6grenmeye zorlanmasi, onda basta
Ozgiiven eksikligi olmak lizere ¢esitli olumsuz sonuglarin ortaya ¢ikmasina neden
olabilmektedir. Ayrica egitim-yas iligkisi agisindan yapilan degerlendirmelerde

yasamn ilk yillarindaki 6grenmelerin daha hizli gergeklestigi,

yaslanmayla birlikte
dgrenmenin hizinda ve giiciinde azalma gozlemlendigi ifade edilmektedir.’®* Bu
baglamda tarihsel siirecteki uygulamalar ve gelisim psikolojisi alaninda yapilan
calismalar goéz Oniinde bulunduruldugunda hafizlik egitimi agisindan 7-15 yas

araliginin genel bir kabul olarak dne ¢iktig1 goriilmektedir.3?

Egitimi etkileyen bir diger fizyolojik faktor sportif faaliyetlerdir. Sporun
okul/ders basaris1 tizerindeki etkilerinin arastirildig: aragtirmalarda 6 grencilerin sportif
faaliyetlere katilimlarinin, okul/ders basarisini  olumlu ydnde etkiledigi
belirtilmektedir.’®® Hafizliktaki yogun egitim siireci dikkate almdigmnda sportif
faaliyetlerin gerek akademik basar1 gerekse gelisim alanlarina saglayacagi katki
aciktir. Nitekim DIB ile Genglik ve Spor Bakanlig1 arasinda 26.02.2015 tarihinde
yapilan protokol ile 6zellikle yatili Kur’an kurslarindaki 6grencilerin sosyal etkinlik
ve rehberlik derslerinde il ve ilgelerde bulunan spor tesislerinden yararlanilmasina

yonelik caligmalar, bu ihtiyacin karsilanmasi agisindan oldukca dnemlidir.

Egitimi etkileyen fizyolojik unsurlar icerisinde duyu bozukluklar1 ve siiregen
rahatsizliklar da yer almaktadir. Gorme, isitme vb. duyu bozukluklar: ile birlikte

kronik rahatsizliklar, 6grenmenin etkin ve verimli gerg¢eklesmesine engel teskil

130 Miinire Erden ve Yasemin Akman, Egitim Psikolojisi (Gelisim-Ogrenme ve Ogretme) (Ankara:
Arkadas Yaymevi, 2017), 248.

131 Mustafa Kilig, “Ogrenmenin Dogas1”, icinde Egitim Psikolojisi, ed. Binnur Yesilyaprak (Ankara:
Pegem Akademi, 2014), 178.

132 Siileyman Hayri Bolay ve Miimtazer Tiirkone, “Din Egitimi Raporu” (Ankara: TDV Yaynlari,
1995), 127; ismail Cakan, “Genel Ogretim I¢inde Din Egitimi ve Ogretimi 1”, Bilimsel Toplant,
Kur’an Kurslarinm Egitim Sistemimiz I¢indeki Yeri, 1997, 34; Ahmet Fatih Cayl, “Kur’an Kursu
Ogreticilerine Gére Hafizlik Ogretimi ve Problemleri” (Yiiksek Lisans Tezi, Isparta, SDUSBE,
2005), 49-52; M. Faruk Bayraktar, “Hafizlik Egitiminin Geleneksel Yontemleri ve Kur’an Kurslar1”,
icinde Kur’an ve Egitim (X. Kur’an Sempozyumu, Ankara: Fecr Yayinlari, 2008), 121.

133 Genis bilgi icin bkz. Ayse Beyza Ozcanoglu, “Orta Ogretimde Okul Spor Faaliyetlerine Katilimin
Ogrencilerin Akademik Basarilar1 Uzerindeki Etkileri” (Yiiksek Lisans Tezi, Ankara, Gazi
Universitesi, 1993), 33; Ali Caglayan, “12-15 Yas Grubu Spor Yapan Ogrencilerle Spor Yapmayan
Ogrencilerin Okul Basarilari Yoniinden Karsilastirilmasi” (Yiiksek Lisans, Sakarya, Sakarya
Universitesi, 2004), 38-40.
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edebilmektedir.** Dolayisiyla 6grencinin bu husustaki engel veya rahatsizliklari,

hafizlik egitiminde kisitlayici bir durum olusturabilmektedir.

Bireysel Ozellikler agisindan egitimi etkileyen bir diger temel unsur, biligsel
faktorlerdir. Bireyler, 6grenme hizlari, bilgiyi kullanma ve problem ¢6zme becerileri
vb. konularda bireysel farkliliklara sahiptir. Belirtilen hususlar ayn1 zamanda zekanin
faktorleridir. Dolayisiyla zeka, egitimi etkileyen biligsel faktorlerin basinda
gelmektedir. Akil yiiriitme, ¢evreye uyum ve dgrenme yetenegi gibi unsurlarin ne
ciktig1™®®  zekd, zihinsel siirecleri kapsayan yeteneklerin birlesimi olarak
tanmimlanmaktadir.'® Zeka ile dgrenme arasinda yiiksek bir iliski oldugu icin®’
akademik basarida zekanm belirleyici bir rolii oldugu kabul edilmektedir.!*® Kalitim
ve cevresel dzelliklerin etkilesimi ile belirlenen zekanm®® 14-18 yaslarmda doruk
noktasma ulasmasi, bilissel siireglerin 6ne ¢iktigr hafizlik egitiminin yapilacagi

yas/donem agisindan 6nem tagimaktadir.

Egitimi etkileyen bilissel faktorler icerisinde degerlendirilebilecek bir diger
kavram hafiza/bellektir. Bellek, iki boyutta degerlendirilebilir. Bunlardan biri bellegin
asamalari, digeri de cesitleridir.}*® Asamalarina gore bellek, deneyimlerin kodlanmast,
depolanmasi ve yeniden geri cagrilmasi*! seklindeki zihinsel siiregleri icermektedir.

Bellegin asamalarinda kodlama, bilginin bellege yerlestirilmesi, depolama bellekte

134 Kilig, “Ogrenmenin Dogas1”, 180.

135 Ozcan Demirel, Alper Basbay, ve Eda Erdem, Egitimde Coklu Zeka Kuram ve Uygulama (Ankara:
Pegem Akademi, 2006), 23.

136 Rengin Akboy, Egitim Psikolojisi ve Coklu Zeka (1zmir: Dinozor Kitabevi, 2005), 114.

187 Kilig, “Ogrenmenin Dogas1”, 178; Ramazan Ari, Egitim Psikolojisi (Ankara: Nobel Akademik
Yaymcilik, 2018), 272.

138 fsmail Arici, “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Ogrenci Basarisim Etkileyen
Faktorler (Ankara Ornegi)” (Doktora Tezi, Ankara, Ankara Universitesi, 2007), 28; Yilmaz Sarier,
“Tiirkiye’de Ogrencilerin Akademik Basarisin1 Etkileyen Faktorler: Bir Meta-analiz Calismasi”,
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 31, 3 (2016): 618-19; Mustafa Tasliyan, Bengii
Hirlak, ve Melda Harbalioglu, “Duygusal Zeka, Iletisim Becerileri ve Akademik Basar1 Arasindaki
iliski: Universite Ogrencilerine Bir Uygulama”, ASSAM Uluslararas: Hakemli Dergi 2, 3 (2017):
56.

139 Demirel, Basbay, ve Erdem, Egitimde Coklu Zeka Kuram ve Uygulama, 20; Feriha Balkis Baymur,
Genel Psikoloji (Istanbul: Inkilap Yaynevi, 2016), 250.

140 Dogan Ciiceloglu, /nsan ve Davranisi Psikolojinin Temel Kavramlar (Istanbul: Remzi Kitabevi,
2016), 170.

141 Nazia Nawaz ve Syeda Farhana Jahangir, “Effects of Memorizing Quran by Heart (Hifz) on Later
Academic Achievement”, Journal of Islamic Studies and Culture 3, 1 (2015): 58.
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tutulmasi, ara-bul-getir asamasi ise bellekten geri ¢agrilmasidir.**? Cesitlerine gore
bellek ise temel olarak duyusal, kisa ve uzun siireli bellek olmak {izere ii¢ grupta
degerlendirilmektedir.'*® Duyusal bellek, duyulardan elde edilen bilgilerin tamammin
saklandig1 yeri ifade etmektedir. Duyusal bellekteki bilgilerden dikkat yoluyla
secilenler kisa siireli bellege tasinmaktadir. Kisa siireli bellek ise g¢evreyle ilgili
uyaranlarin ilk islendigi yerdir ve birkag dakikay1 gegmeyen hatirlama durumlarini
kapsamaktadir. Bu bilgiler mevcut diger anlamli anilar ile birlestiginde ya da tekrar
edildiginde uzun siireli bellege aktarilmaktadir.'** Uzun siireli bellek, kisa siireli
bellekten aldig1 bilgileri birka¢ dakikadan baslayarak uzun yillara kadar
saklayabilmektedir.

Cesitli yontem ve teknikler, bellegin saghikli bir sekilde caligmasina ve
kapasitesinin arttirilmasina yardimei olabilmektedir. Ornegin bilgilerin daha kolay
hatirlanmasinda ve uzun siireli bellege aktarilmasinda kiimelemenin énemli bir yeri
bulunmaktadir. Kiimeleme, uzun siireli bellekteki bilgiler araciligiyla yeni bilgileri
anlamli bir bigimde gruplama siirecini ifade etmektedir. Kiimeleme sayesinde ¢ok
fazla miktardaki bilgi hafifletilmekte ve uzun siireli bellege aktarilmaktadir.'®®
Harflerin kelime, kelimelerin climle olarak kiimelenmesi veya telefon numarasi

rakamlarinm ikili ii¢lii gruplandirilmas1 buna 6rnek teskil etmektedir.24®

Ogrenilen bilginin baglami, kisa siireli bellegin bilgileri tutma kapasitesini
gii¢lendiren bir diger husustur. Ciinkii bilginin 6grenildigi baglam, hatirlamada gerekli
olan  ipuglarim1  saglamakta ve  ara-bul-getir = asamasinda  hatirlamay1
kolaylastirmaktadir.**” Yine 6grenilen bilgilerin ayrintilarina inilmesi de uzun siireli

bellegin kapasitesini arttirma ve hatirlamayi1 kolaylastirmada etkin rol oynamaktadir.

142 Robert Feldman, Understanding Psychology (New York: Mc Graw-Hill, 1996), 219.

143 Richard Chatham Atkinson Atkinson ve Richard Shiffrin, Human Memory: A Proposed System and
its Control Processes, Stanford University and Stanford (California, 1968), 89.

144 Genis bilgi i¢in bkz. Robert L. Solso, M. Kimberly Maclin, ve Otto H. Maclin, Bilissel Psikoloji
(Istanbul: Bilge Kiiltiir Sanat, 2016), 197-239.

145 Solso, Maclin, ve Maclin, 206.
146 Ciiceloglu, Insan ve Davranisi Psikolojinin Temel Kavramlart, 178.

W7 Ciiceloglu, Insan ve Davramst Psikolojinin Temel Kavramlari, 184; Ari, Egitim Psikolojisi, 277-
280.
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Burada biligsel siireglerin bir pargasi olan ve 6grenmede etkin rol istlenen dikkat

kavrami karsimiza ¢ikmaktadir.

Dikkat, zihnin bir olay, durum veya nesneye belirli bir siire bilingli olarak
yonlendirilmesidir.2*® Dikkatin temelinde odaklanma, yogunlasma ve bilinglilik
bulunmaktadir. Ogrenme, hatirlama, iletisim, algilama, problem ¢ézme gibi alanlari
iceren ¢ok boyutlu biligsel 6zellige sahip olan dikkat, 6grenmeyi 6nemli Olgiide
etkilemektedir.2*® Dikkatin belirli bir alana veya konuya yoneltilmesi ve diger
uyaricilarm disarida birakilmasi, grenmenin niteliginde etkilidir.*° Ciinkii nérolojik
kapasite smirhidir. Bu sebeple sayisiz uyaranin beyin tarafindan algilanmasi ve
islenmesi miimkiin degildir. Bu durumda uyaranlara kars1 bir sinirlandirma veya se¢im

yapilmasi gereklilik arz etmektedir.*>!

Dikkatin uyaranlara yonlendirilmesinde igsel veya dissal faktorlerin etkisi
bulunmaktadir. Bu faktorlerin etki giicii, dikkat diizeyini belirlemektedir. Bu
faktorlerin olumlu etkileri dikkat diizeyini arttirarak nitelikli 6grenmelerin
gerceklesmesini saglamaktadir. Buradan hareketle dikkat diizeyi ile 6grenme arasinda
dogru orantili bir iliski bulundugu belirtilebilir. Nitekim 6grenme gii¢ligii yasayan
bireylerin sorunlar1 igerisinde dikkat probleminin 6nemli bir yerinin bulunmasi da

belirtilen iliskiyi ortaya koymaktadir.*>2

Yeterince tekrar edilerek ya da kodlanarak uzun siireli bellege aktarilan bilgilerin
geri getirilmesi, ¢esitli sebeplerle gii¢ hale gelmektedir. Unutma, karisma, geriye ket
vurma, ileriye ket vurma vb. sebepler bu duruma etken unsurlar olarak siralanabilir.*®3

Yine ara-bul-getir ipucunun birden fazla bilgiyle iliski kurmasi1 veya kaygi, korku,

148 Biilent Oztiirk ve Tbrahim Kisag, “Bilgiyi isleme Modeli”, i¢inde Egitim Psikolojisi, ed. Binnur
Yesilyaprak (Ankara: Pegem Akademi, 2014), 317.

149 Suna K. Ozmen, Dikkat Toplama Becerisini Gelistirici Etkinlikler (Ankara: Am Yayncilik, 2015),
1.

150 Ali Yildirim, Ahmet Doganay, ve Adil Tiirkoglu, Okulda Basar: I¢in Ders Calisma ve Ogrenme
Yontemleri (Ankara: Secgkin, 2009), 34.

151 Solso, Maclin, ve Maclin, Bilissel Psikoloji, 98.

12 Bkz. Siireya Tug, “Ozel Ogrenme Bozuklugu, Ozel Ogrenme Bozuklugu Dikkat Eksikligi
Hiperaktivite Tanis1 Almig Cocuklarda Depresyon ve Kaygi Diizeylerinin Norogelisimsel, Egitsel,
Kiiltirel Ve Sosyal Ozellikleri Temelinde Arastirilmasi” (Yiiksek Lisans, Istanbul, Maltepe
Universitesi, 2011), 9-11.

153 Nuray Senemoglu, Gelisim, Ogrenme ve Ogretim (Ankara: Yargi Yayinevi, 2015), 329-32.
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otke, seving, cosku gibi asir1 duygular, hatirlama iizerinde bozucu bir etki

olusturabilmektedir.*>*

Gelisim alanlarinin birbiriyle olan iliskisi ve etkilesimi goz iiniine alindiginda,
hafizlik egitiminde psiko-sosyal faktorlerin de etkin bir unsur oldugu anlagilmaktadir.
Bu faktorler genel olarak gilidiilenme/motivasyon, kaygi, korku, stres olarak
siralanabilir. Burada hafizlik egitimini etkileyecegi degerlendirilen psiko-sosyal

faktorler tizerinde durulacaktir.

Insan davranislarnm temelinde giidiilenme yatmaktadir ve giidii, egitimi
etkileyen 6nemli faktdrlerden biridir.® Genel olarak istek, arzu, gereksinme, diirtii ve
ilgileri kapsayan bir kavram olarak giidii/motivasyon/motiv, organizmay1 harekete
gecgiren veya bu hareketi devamli kilan gii¢ veya giicler toplulugu ya da gesitli
sebeplerle herhangi bir eylemde bulunma egilimi olarak tamimlanabilir.'®
Giidiilenmede icsel ve/veya digsal faktorlerin g¢esitli  diizeylerde etkisi
bulunmaktadir.’s” Bu faktorlerden biri de dindir. Ister i¢ ister dis sebeplere dayansin
din insan hayatinin tiimiinii kusatmasi ve bireyi yonlendirmesi agisindan énemli bir
giidii/motivasyon kaynagidir. Dinin emir, yasak ve tavsiyeleri, bireyin tutum ve

davranislarida motive edici ve harekete gegirici etki olusturabilmektedir.**®

Egitim agisindan motivasyonun 6grencilerin aldiklar1 egitime ve bu egitimin
unsurlarma yonelik ilgi, istek ve c¢abalarimi igerdigi soylenebilir. Bu anlamda
motivasyon, egitim siirecinin onemli bir pargasidir ve basari ile yakin iliskilidir.
Yapilan arastirmalara gore egitimde temel sorunlardan biri 6grencilerin 6grenmeye

olan ilgilerinin az veya motivasyon diizeylerinin diisiik olmasidir.*®® Ogrencilerin

154 Ciiceloglu, Insan ve Davranist Psikolojinin Temel Kavramlari, 186.
185 Morgan, Psikolojiye Giris, 190; Ciiceloglu, Insan ve Davramsi Psikolojinin Temel Kavramlar, 232.

156 Kilig, “Ogrenmenin Dogas1”, 178; Giiney, Davranis Bilimleri, 362; Erden ve Akman, Egitim
Psikolojisi (Gelisim-Ogrenme ve Ogretme), 222.

157 Miicahit Dilekmen ve Siikrii Ada, “Ogrenmede Giidillenme”, Kdzim Karabekir Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 11 (2005): 117.

158 Metin Giiven, “Motivasyon-Dindarlik iliskisi” (Yiiksek Lisans, Erzurum, Atatiirk Universitesi,
2011), 78.

159 Cigdem Kotil, “Hizmet Ederek Ogrenme ve Katilim Siireglerine Katkis1” (VII. Ulusal Psikolojik
Danigma ve Rehberlik Kongresi, Ankara, 2003), 169.
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derse veya aldiklar1 egitime yonelik ilgi diizeyleri, motivasyonlari, onlarin basar1

durumlarmni biiyiik dlciide belirlemektedir.°

Egitimde motivasyonun arttirilmasinda 6diil ve ceza, siklikla kullanilmaktadir.
Ciinkii 6diil ve ceza davranislar1 etkilemektedir. Odiil, istenilen davranisin siirekli
ortaya ¢ikmasi i¢in verilmekte, ceza, istenmeyen bir davranisin 6grenilmemesi i¢in
uygulanmaktadir.’®! Fakat 6diil ve cezalar distan giidiileme 6zelligi tasimakta ve icsel
giidiilenmeyi geri planda birakabilmektedir. Oysaki egitimde asil olan 6grencinin igsel
ilgi ve istege sahip olmasidir. Ciinkii icten giidiilenme ile 6grenilenler daha kalic1 ve
etkilidir.*%2 Bu nedenle dis kaynakli &diillendirmenin i¢ kaynakli &diillendirmeyi
zamanla geri plana itip sonunda yok etmesine engellenmek i¢in'®® miimkiin oldugunca
dis kaynakli 6diil ve cezaya dayali bir egitim anlayisindan uzak durulmali, 6diil ve
ceza verilmesi durumunda bunun amagli ve anlamli olmasina dikkat edilmelidir.¢*

Egitimi etkileyen bir diger psikolojik durum kaygidir. Kaygi, her insanda cesitli
tiir ve diizeylerde bulunan anlik veya siirekli bir hali ifade etmektedir. Kaygmin tiirii
ve derecesi, bireyin yasantisinda oldugu gibi 6grenmede de onemli bir faktordiir.
Ciinkii niteligi tam olarak bilinmemekle birlikte kaygi durumu ile 6grenme arasinda
giiclii bir iliski bulunmaktadir.’®® Yapilan arastirmalarda diisiik ve yiiksek kaygmin,
ogrenmede verimi diistirdiigii, orta dereceli kayginin ise en iyi 6grenme kosulunu
olusturdugu ifade edilmektedir. Ayrica Ogrenilecek sey kolaysa yiiksek kaygi
derecesinin 6grenmede kolaylik sagladigi, karmasik veya zor ise Ogrenmeyi
zorlastirdig1 ortaya konulmaktadir.'®® Yiiksek kaygi, ogrenmede olumsuz etki
olusturdugu gibi 6grenilenlerin hatirlanmasina da engelleyebilmektedir.'®” Yine kayg1
ile iligkili olan ve bireyi egitimde etkileyen durumlardan bir digeri strestir. Stresin

farkli kaynaklar1 bulunmaktadir.®® Sartlarm olumsuzlugu, zaman baskis, yeteneklerin

160 Fevzi Ulug, Okulda Basar: (Istanbul: Remzi Kitabevi, 2000), 1.

161 Giiney, 364, 119.

162 Baymur, Genel Psikoloji, 202-203.

163 Ciiceloglu, Insan ve Davranist Psikolojinin Temel Kavramlari, 250.
164 Ayhan Aydin, Suf Yonetimi (Ankara: An1 Yaymecilik, 2000), 163.
185 Baymur, Genel Psikoloji, 203.

186 Ciiceloglu, 291, 440.

167 Kilig, “Ogrenmenin Dogas1”, 180.

188 Genis bilgi igin bkz. Giiney, Sosyal Psikoloji, 329-342.
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yapilan ise uygun olmamasi, ¢alismalarin karsiliginin alinamamasi vb. sebepler 6ne

c¢ikan stres kaynaklar1 olarak gdsterilebilir. %

1.2.2.2. Cevresel Faktorler

Egitimde bireysel faktorlerin yaninda ¢evresel faktorlerin  de etkisi
bulunmaktadir. Aile, egitim-6gretim ortami, bireyin sosyal ¢evresi, hafizlik egitimini
etkileyen baslica cevresel faktorler olarak gosterilebilir. Onemi dolayisiyla bu

faktorlerin ayr1 ayri ele alinmasi, konunun daha 1yi anlagilmasini saglayacaktir.

Birey bir aile igeresine dogdugu i¢in onun egitiminde, tutum ve davraniglarinin
olusmasinda aile 6ncelikli bir etkiye sahip olmustur.’® Egitimde ailenin rolii tarihsel
siiregte cografya ve toplumlara gore farkli diizey ve boyutlar kazanmigtir.}’
Giliniimiizde zorunlu egitim yasmin diismesi, kadmin is hayatma katilmasi ile kres,
giindiiz bakmmevi, ¢ocuk kuliipleri vb. kurumlar yaygmlasmig ve ailenin ¢ocuk

tizerindeki sorumluluklar1 diger kurumlar tarafindan paylasilmaya baslanmustir.*"?

Glinlimiizde egitimde beklenen amaglara ulasilabilmek i¢in aile, okul ve toplum
birlikteliginin saglanmasi1 bir gereklilik olarak goriilmektedir. Nitekim yapilan
arastirmalar, egitimde aile katiliminin 6grenci basarisi iizerinde olumlu etkilerinin
oldugunu ortaya koymaktadir.'”® Bu baglamda egitimde ailenin roliiniin &nemi
hakkmdaki farkindaliklarm da arttig1 goriilmektedir.'™® Orgiin egitimde okul-aile
isbirligi, aile katilimi, aile egitimi vb. ¢alisma ve uygulamalarmn artarak devam etmesi

bu ¢er¢cevede degerlendirilebilir.

169 Semra Unal, “Okullardaki Stres Kaynaklar1 Verimlilik iliskisi”, Marmara Universitesi Atatiirk
Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 11 (1999): 367-368.

170 Michael Argyle, “Dinin Yedi Psikolojik Temeli”, cev. Mehmet Dag, Egitim Hareketleri Dergisi 23
(1978).

171 Bkz. M. Ruhi Kése, “Aile ve Okulun Ogrenci Basaris1 Uzerindeki Etkileri: Kuramsal ve Ampirik
Gelismeler”, Egitim ve Bilim 14, 76 (1990): 57-61.

172 Geng, Egitim Siirecinde Aile Okul ve Toplum, 6.

173 Birol Vural, Ogrencinin Basarisi I¢in Aile-Okul Birlikteligi (Istanbul: Hayat Yayinlari, 2004), 138;
Fulya Temel, Aile Egitimi ve Erken Cocukluk Egitiminde Aile Katilim Calismalar: (Ankara: Ami
Yayincilik, 2010), 5.

174 Ataman Karagop, “Egitimde Aile Katilimmin Teorik Temelleri”, iginde Teori ve Uygulamalariyla
Egitimde Aile Katilimi, ed. Ataman Kara¢op (Ankara: Pegem Akademi, 2020), 6-8.
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Egitimde ailenin yeri ve 6nemi ile ilgili bir diger husus, aile ile ¢ocuk arasindaki
iletisimdir. Aile i¢i iletisimin tiirii ve boyutu, cocugun gelisiminde olumlu veya
olumsuz rol oynayabilmektedir. Hafizlik egitimi alan 6grencilerinin biiyiik 6lglide
ergenlige gecis veya ergenlik siirecinde oldugu dikkate alindiginda ergen ve aile
iliskilerinin farkli bir boyut kazandig1 soylenebilir. Aile ile ergen arasindaki iliskilerin
olumlu olmasi, ergenin kisilik, sosyal iliskileri ve okul basarisina yansimaktadir.1’
Hafizlik egitiminde 6grencilerin biiyiik 6lclide ailelerinden ayr1 egitim almasi, aile-

ogrenci arasindaki iletisim ve iliskinin 6nemini daha da arttirmaktadir.’®

Anne-baba egitim diizeyi, meslegi ve ekonomik durumu, dgrencinin egitim
stireclerini etkileyen bir diger husustur. Yapilan arastirmalar, anne-baba egitim diizeyi,
meslegi ve ekonomik durumu ile 6grencilerin egitim durumlar1 arasinda anlamli bir

iliski bulundugunu ortaya koymaktadir.}’”

Egitimini etkileyen ¢evresel faktorlerden bir digeri egitim-6gretim ortamina
iliskin unsurlardir. Bunlar genel olarak program ve dersler, 6gretici, kurs iklimi vb.
seklinde siralanabilir. Hafizlik egitiminin birey agisindan uzun ve zorlu bir siireci
kapsadig1 dikkate alnirsa, egitim-Ogretim ortamina iliskin faktorlerin hafizlik
egitiminde belirleyici bir nitelik tasidig: ifade edilebilir.

Egitim programlari, formel egitimin 6nemli bilesenlerinden biridir. Kisaca

“dgrenme yasantilar1 diizenegi” olarak tanimlanan'®

egitim programi, egitim-0gretim
faaliyetlerinin belirli bir amag ve plan dogrultusunda yiiriitiilmesine duyulan ihtiyagtan

hareketle gelistirilmektedir ve egitim-0gretimi yonlendiren temel unsurlardan biri

175 Bkz. Murat Torun Demir, “ilkdgretim 4. Simf Ogrencilerinin Egitim Basarisma Aile I¢i iletisimin
Etkileri” (Yiiksek Lisans, istanbul, istanbul Aydin Universitesi, 2018); Atalay Yériikoglu, Genglik
Cag1 Ruh Saghg Egitimi ve Sorunlar: (Ankara: Tiirkiye Is Bankas: Kiiltiir Yayinlar1, 1985), 94-95.

''® Hiiseyin Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Goziiyle Tiirkiye’de Hafizlik Egitimi (Nitel Bir
Arastirma)”, Kilis 7 Aralik Universitesi llahiyat Fakiiltesi Dergisi V, 8 (2018): 87.

177 Mustafa Onder, “Yaz Kur’an Kurslar1 Ogretim Programi Amaglarinin Gergeklesme Diizeyi (Sivas
i1 Merkezinde Bir Alan Arastirmasi)” (Doktora Tezi, Ankara, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, 2007), 73-81; Erol Eroglu ve Ahmet Eskicumali, “Ailenin Sosyo-Ekonomik ve Egitim
Diizeyleri ile Cocuklarin Problem Cézme Yetenekleri Arasindaki iliski”, Sakarya Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1 (2014): 183; Mustafa Celebi ve Kiibra D. Copur, “Ogrencilerin Okula
Yénelik Tutumlari ile Ailenin Sosyoekonomik Yapist Arasindaki iliskinin Belirlenmesi: Nigde ili
Ornegi”, Uluslararast Toplum Arastirmalart Dergisi 13, 19 (2019): 806; Yeliz Kemer, “PISA 2018
Sonuglarma Gére Tiirkiye’deki Aile Egitim Diizeylerinin Ogrenci Akademik Basarisina Etkisinin
Incelenmesi” (Yiiksek Lisans, Antalya, Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2022), 59-
60.

178 Ozcan Demirel, Egitimde Program Gelistirme, 26. bs (Ankara: Pegem Akademi, 2019), 5.
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kabul edilmektedir. Tiirkiye’de 6rgiin egitimde programlar, 1924’ten 1950’lilere kadar
miifredat programi anlayisiyla gelistirilmis, bu tarihten sonra program gelistirmede
“egitim programi1” anlayis1 benimsenmistir. Ancak yaygin din egitiminin 6nemli bir
kurumu olan Kur’an kurslar1 i¢in program gelistirme ¢aligmalari, daha farkli bir
tarihsel siirecten gegmistir.

Kur’an kurslarinin tarihsel siireci incelendiginde 1971 tarihine kadar egitim-
ogretim etkinliklerinin miifredat veya program olmaksizin genel bir ¢erceve veya
uygulama esas1 sunan 6zel talimatnameler yoluyla gerceklestirildigi goriilmiistiir.!"
Belirtilen yillarda kurslardaki egitim-6gretim siireclerinin biiyiik 6lgiide 6greticilerin
kigisel uygulamalarma gore devam ettigi sonucu c¢ikarilabilir. Kur’an kurslarmin
egitim-6gretim ¢ercevesi ilk olarak 1971 yilinda “Kur’an Kurslar1 Yonetmeligi” ile
belirlenmistir.'® 1975 yilinda olusturulan miifredat, Kur’an kurslarinm ilk miifredati
olmustur. Bu miifredatta 18 saat Kur’an-1 Kerim, 2 saat itikat, 2 saat ibadet, 2 saat
siyer, 2 saat ahlak dersi yer almistir.'®! Daha sonra 1979 ve 1985 yillarinda yapilan
baz1 degisiklikler ile programlarda yeni diizenlemeler yapilmustir.*®? 2004 yilinda
hazirlanan programda ders dagilimi 18 saat Kur’an-1 Kerim, 3 saat itikat, 1 saat ibadet,

1 saat siyer, 1 saat ahlak seklinde olusturulmustur.*®3

Hafizlik egitimi baglaminda bu siirecteki en dnemli gelismelerden biri DIB
Hafizlik Egitim Programi (2010)’nin hazirlanmasi ve uygulamaya konulmasi
olmustur.8 2010 yilina kadar geleneksel metod ve uygulamalarla tecriibeye dayali
olarak yapilan hafizlik egitiminin gelistirilerek siirdiiriilmesi ve siirece bir standart
getirilmesi amaciyla hazirlanan bu program, egitimde program gelistirme anlayisina
uygun olarak hazirlanan ilk program olarak degerlendirilebilir. Program 2021 yilinda

baz1 degisikliklerle glincellenmistir.

179 Bkz. Diyanet Isleri Reisligi Kur’an Ogretici Kursu Hakkinda Ozel Talimat (1943); Diyanet Isleri
Reisligi Kur’an Ogretim Kurslar1 Ozel Talimat1 (Ankara: Alkan Matbaasi, 1959).

180 Bkz. DIB, Kur’an Kurslar1 Yonetmeligi (Ankara: Bagbakanlik Basimevi, 1971).
181 Bkz. DIB, Kur’an Kurslar1 Miifredat: (Yiiziinden Okuyanlar i¢in) (Ankara: 1975).

182 Bkz. DIB, Kur’an Kurslar1 Miifredat: (Ankara: 1979); DIB, Kur’an Kurslar1 Miifredati (Yiiziinden
Okuyanlar Igin) (Ankara: 1985).

183 DIB, Kur’an Kurslar1 Ogretim Programi, (Ankara: 2004).
184 DIB, Hafizlik Egitim Programi, (Ankara: 2010).
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DIB, ayica hafizlik egitiminin farkli asamalarinda bulunan &grenciler icin
hafizlik egitiminin daha etkin ve verimli siirdiiriilmesine yonelik olarak ¢esitli
programlar hazirlamistir. Bu amagla; hafizligini tamamlayan Ogrencilerin hem
ezberlerini hem de ilmihal bilgilerini ve dini hitabetle ilgili becerilerini gelistirmeye
yonelik Hafizlik Tekrar Programi,'® 6grencilerin hafizliga hazirlanmalar: siirecinde
uygulanmak iizere Hafizlik Egitimi Temel Ogretim Programi,'® hafizlik egitiminin
etkinlik ve verimliliginin arttirilmasi icin Hafizlik Egitimi Kurslar1 Talim Programu, '8/
hafizlik egitimi alan 6grencilerin masiki ile ilgili becerilerinin gelistirilmesine yonelik

Hafizhk Egitimi Kurslar1 Dini Musiki Program,!8®

hafizligin1 tamamlayan
ogrencilerin Kur’an-1 Kerim’in anlamalarina katki saglamak icin Kur’an’t Anlama
Temel Ogretim Programy,'®® hafizlik egitimi alan 6grencilerin temel Islami ilimlerle
ilgili bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi i¢cin Kur’an Kurslar1 Islami {limler Temel
Ogretim Program1,*®® yatili kurslarda ogrencilerin miitalaa saatlerinin belirli bir
program dahilinde yiiriitiilmesini saglamak iizere Hafizlik Egitimi Destek Programi®®

DIB tarafindan hazirlanarak uygulamaya konulan diger programlar olmustur.

Belirtilen programlara ek olarak DIB ve MEB Din Ogretimi Genel Miidiirliigii
arasinda yapilan protokol kapsaminda hazirlanan Kur’an Kursu-Okul Isbirligine
Dayali Orgiin Ogretimle Birlikte Hafizlik Programi gelistirilmistir.%2 Bu program ile
Hafizlik egitimi alan Ogrencilerin ilgili mevzuat cercevesinde kayit dondurma
haklarindan yararlanarak veya kayit dondurmaksizin bir taraftan hafizlik egitimi
alirken diger taraftan Orgiin egitime devam etme siireclerinin belirli bir diizen

igerisinde siirdiiriilmesi amaclanmistir

DIB tarafindan gelistirilen ilgili programlar ile hafizlik egitim siirecinin

sistematik ve planl sekilde gergeklestirilmesi, siirecin bir biitiin olarak daha etkin ve

185 DIB, Hafizlik Tekrar Programi, (Ankara: 2015).

186 DIB, Hafizlik Egitimi Temel Ogretim Programi, (Ankara: 2019).

187 DIB, Hafizlik Egitimi Kurslar1 Talim Programi, (Ankara: 2020).

188 DIB, Hafizlik Egitimi Kurslar1 Dini Musiki Programi, (Ankara: 2020).

189 DIB, Kur’an’1 Anlama Temel Ogretim Programi, (Ankara: 2021).

190 DIB, Kur’an Kurslari Islami {limler Temel Ogretim Programi, (Ankara: 2021).
191 DIB, Hafizlik Egitimi Destek Programi, (Ankara: 2022).

192 DIB, Kur’an Kursu-Okul Igbirligine Dayali Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Prograni, (Ankara:
2019).
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verimli sekilde yiirlitiilmesi, hafizlik egitiminde Kur’an-1 Kerim’in usuliine uygun
okunmasi, ezberlenmesi ve buna ek olarak itikat, ibadet, siyer ahlak, meal, hitabet, dini
musiki gibi konularda istenen 6grenmelerin gergeklestirilmesi hedeflenmektedir.
Ancak bu programlarmn etkin bir sekilde uygulanmasi ve programlarda belirlenen
amaglara ulagilabilmesi, Kur’an kurslarinda gorev yapan dgreticilerin niteligi ile dogru

orantilidir.1%

Kur’an kurslarinda  6grenme-68retme  etkinliklerinin  planlanmasinda,
uygulanmasmda ve degerlendirilmesinde, 6greticiler sorumludur. Kur’an kursu
ogreticileri, 6grencilerin Kur’an-1 Kerim’i 6grenmesi ve ezberlemelerine ek olarak,
dini degerleri kavrayip benimsemelerine de kilavuzluk yapmakla yiikiimliidir. Bu
noktada programlarda belirlenen amaglarin gergeklesmesi igin istenen yeterlige sahip
ogreticilerin hafizhik egitiminde gorevlendirilmesi dnem tasimaktadir.'® Yeterlik,
bireyin gorevleri ile rollerini bagli bulundugu kurumun amacglarmma uygun olarak
yerine getirebilmesi i¢in sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlar1 ifade
etmektedir.’®® Ozellikle Kur’an kurslarmin farkli yas gruplarina hitap etmesi ve
ogrencilerin heterojen yapisi géz oOniine alindiginda, egitim-6gretim hizmetlerinin
etkin ve verimli bir sekilde yiiriitebilmesinde Ogretici yeterlikleri daha da 6nem
kazanmaktadir.1%

DIB, biinyesinde gdrev yapan personelin gdrevini etkin ve verimli bir sekilde
yerine getirebilmesi i¢in sahip olmasi gercken bilgi, beceri ve tutumlar personel
yeterlikleri olarak belirlemistir. DIB personel yeterlikleri genel kiiltiir, temel ve 6zel
yeterlikler olmak tizere ti¢ ana baslik altinda toplanmistir. Genel kiiltiir yeterlikleri, din
hizmetlerini yiiriiten tiim personelin sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve yetkinlikleri;
temel yeterlikler, islami ilimler ve din hizmetleriyle ilgili bilgi, beceri ve yetkinlikleri;

ozel yeterlikler, meslek alanina iliskin bilgi, beceri ve yetkinlikleri ifade etmektedir.®’

193 M. Sevki Aydm, Bir Din Egitimi Kurumu Olarak Kur’an Kursu (Ankara: DIB Yayinlari, 2010),
231.

194 Muhammet Sevki Aydin, “Hafizlik Egitimini Yeniden Diisiinmek”, icinde Hafizlik Egitimi Uzerine
Aragstirmalar (Kayseri: Kimlik Yaynlari, 2019), 27-29.

195 7Ziya Bursalioglu, Egitim Yoneticisinin Yeterlikleri (Ankara: Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi
Yayinlari, 1981), 5.

1% Siileyman Akyiirek, “Kur’an Kursu Ogreticisinin Mesleki Yeterlikleri”, Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 18 (2005): 177.

97 Diyanet Isleri Bagkanlig Personel Yeterlikleri (DIB Egitim Hizmetleri Genel Miidiirliigii, 2022), 8.
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DIB, Kur’an kursu dgreticiligi atamalarinda IHL veya daha iist dini 6grenim
mezunu olma, Kur’an kursu ogreticiligi yapmaya mani bir engeli bulunmama,
KPSS’den Bagkanlikg¢a belirlenen puani almis olma sartlarini getirmistir. Buna ek
olarak basvurularda Bagkanlhign farkli &grenim diizeyi ve/veya hafizlik sarti
arayabilecegi ifade edilmistir. DIB ayrica Kur’an kursu 6greticilerinin uzman ve bas
ogretici unvanlarini alabilmeleri i¢in dort yillik dini yiiksekogretim mezunu olma,
hafiz olma veya Baskanlik¢a diizenlenen asere, takrib, tayyibe kursunu bitirmis olmay1

sart kosmustur.'%

DIB’nin Kur’an kursu dgretici yeterlikleri ve gretici atamalarinda belirledigi
sartlar, ogreticilerin niteliginin arttirilmasma 6nemli katkilar saglayacaktir. Fakat
mevcut durumda Kur’an kursu Ogreticilerinin gerek &grenim diizeyleri, gerekse
pedagojik formasyon egitimi alma durumlar1 agisindan farklilik arz ettikleri
goriilmektedir. Kur’an kursu 6greticilerinin 6gretici yeterlikleri baglamimda ortak
nitelikler tasrmamasimin cesitli gerekceleri bulunmaktadir. {1k atamada farkli 6grenim
diizeylerine sahip kisilerin Kur’an kurslarinda gérevlendirilmesi; DiB’nin biinyesinde
yeterli sayida Yyiiksek Ogretim mezunu ve pedagojik formasyon egitimi almis
personelin bulunmayis1 dgretici yeterlikleri ile ilgili farkliliklarin temel sebebi olarak
nitelendirilebilir. Bununla birlikte 2012 sonrasi yiiksek din 6gretimi kurumlarmin
sayilarinin ve 6grenci Kontenjanlarmin artmasi, Kur’an kurslarmda gelecek yillarda
ihtiyag duyulan nicelik ve nitelikte dgretici gérevlendirilmesi i¢in olumlu bir gelisme

seklinde degerlendirilebilir.

Mevcut durumda iilkemizde Kur’an kursu 6gretici yeterliklerinin ne diizeyde
oldugu, énemli bir problem alani olarak kendini gdstermektedir. Ulkemizde Kur’an
kursu Ogretici yeterliklerini konu edinen aragtirmalarin niceliksel agidan sinirli
diizeyde olduklar1 anlasiimaktadir.!®® Bu calismalarda genel olarak Kur’an kursu

ogretici yeterliklerine yer verilmekle?® birlikte daha ¢ok 4-6 yas grubu Kur’an kursu

198 Bkz. DIB, Vaizlik, Kur’an Kursu Ogreticiligi, imam-Hatiplik ve Miiezzin Kayyimlik Kadrolarmna
Atama ve Bu Kadrolarin Kariyer Basamaklarinda Yiikselme Yonetmeligi, md. 10.

199 Mehmet Korkmaz, “Yaygm Din Ogretiminde Yeterlik Olgegi Gelistirme Siireci: Kur’an Kursu
Ogreticileri Egitim-6gretim Yeterlikleri Olgegi Ornegi”, Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi 1, 28 (2010): 241.

200 Bkz. Mehmet Korkmaz, “4-6 Yas Grubu Kur’an Kursu Ogreticilerinin Egitim-6gretim Yeterlikleri
Uzerine Bir Arastirma”, llahiyat Tetkikleri Dergisi, 2020, 237-61; Akyiirek, “Kur’an Kursu
Ogreticisinin Mesleki Yeterlikleri”; Fatma Akoz, “Kur’an Kursu Ogrencilerinin Goziiyle
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ogretici yeterliklerine yogunlasildig: goriilmektedir.?®! Hafizlik egitiminde gorevli
ogreticilerin yeterlikleri ile ilgili sadece bir calismaya ulasilabilmistir.?%? Hafizlik
egitiminin kendine has 6zellikleri sebebiyle hafizlik kurslarinda gorevli 6greticilerin
belirlenen 6gretici yeterliklerini konu edinen aragtirmalara ihtiyag duyuldugu agikga
anlagilmaktadir. Kur’an kursu ogreticilerinin yeterlikleri konusundaki en kapsamli
caligma Korkmaz tarafindan gergeklestirilmistir. Calismada genel olarak 6greticilerin
yeterliliklerine iligkin algilarinin oldukga yilikse oldugu ancak bu oranmn uygulamaya
aym derecede yansimadigi sonucuna ulasilmistir.?® Ekinci tarafindan yapilan ve
hafizlik Ogreticilerinin mesleki yeterliklerine odaklanilan nitel arastirmada ise
ogreticilerin biiyiik cogunlugunun (% 84) DIB’nin belirlemis oldugu yeterliklerden
haberdar olmadig: tespit edilmis ve bu konuda hizmet i¢i egitimin 6nemine dikkat
cekilmistir.204

Ogretici yeterlik diizeyi, 6grencilerin dgreticiye dolayisiyla da derslere yonelik
olumlu veya olumsuz tutum ve davraniglarmi belirlemelerinde etkin olabilmektedir.
Nitekim yapilan bir arastirmada 6rneklem grubunu olusturan 6greticilerin % 83,41,
Kur’an kursu 6greticilerinin yanhs tutum ve davraniglarmin 68rencilerin hafizlik
yapma motivasyonunu olumsuz etkiledigini ifade etmistir.??® Bir baska ¢alismada da
Kur’an kursu Ogrencilerinin Ozellikle arkadas igerisinde ceza verme, azarlama,
adaletsiz olma gibi O6gretici tutum ve davramigslarindan ve ders islemedeki

monotonluktan rahatsiz olduklari sonucuna ulagilmistir.?%

Ogreticilerin He:.tisim Davraniglarinin Din Egitimi Ag¢isindan Degerlendirilmesi” (Yiiksek Lisans,
Konya, Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti, 2011).

201 Bkz. Muzaffer Uziimcii ve Nuran Cinar, “4-6 Yas Kur’an Kursu Ogreticilerinin Egitsel Yeterlikleri
ve Gorev Yaptiklar1 Kurslarla Ilgili Goriisleri”, Trabzon Ilahiyat Dergisi 7, 1 (30 Haziran 2020): 7-
51; Korkmaz, “4-6 Yas Grubu Kur’an Kursu Ogreticilerinin Egitim-6gretim Yeterlikleri Uzerine
Bir Aragtirma”, 237-261.

202 Umran Ekinci, “Hafizlik Ogreticilerinin Mesleki Yeterliklerine liskin Goriisleri Uzerine Nitel Bir
Arastirma” (Yiiksek Lisans, Istanbul, Istanbul Universitesi, 2021).

203 Mehmet Korkmaz, Kur'an Kursu Ogreticilerinin Egitim-ogretim Yeterlikleri (Ankara: Tiirkiye
Diyanet Vakfi, 2012), 395-407; Ekinci, “Hafizlik Ogreticilerinin Mesleki Yeterliklerine Iliskin
Goriisleri Uzerine Nitel Bir Arastirma”, 91.

204 Ekinci, “Hafizlik Ogreticilerinin Mesleki Yeterliklerine Iliskin Goériisleri Uzerine Nitel Bir
Arastirma”, 54-55.

205 Cayl, “Kur’an Kursu Ogreticilerine Gore Hafizlik Ogretimi ve Problemleri”, 73.

206 M., Faruk Bayraktar, Egitim Kurumu Olarak Kur’an Kurslart Uzerine Bir Arastirma (Istanbul:
Yildizlar Matbaasi, 1992), 41.
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Ogrenciler ogreticilerin bilgili, igten, isini severek yapan, 6rnek bir kisilige ve
Ogretme yetenegine sahip, 6grenciye deger veren, hosgdriilii, s6z ve davraniglarinda
tutarl kisiler olmalarmi beklemektedir.?’” Bu durum, dgreticilerin genel kiiltiir ve
temel yeterliklere ek olarak DIB Kur’an kursu &gretici yeterliklerinin bir boyutunu
teskil eden Ozel yeterlikler ile 6gretim ilke ve yontemleri alaninda kendilerini
gelistirmeleri gerekliligini ortaya koymaktadir.?%® Arastirmalarda, 6greticilerin, sahip
olmalar1 gereken ozellikler icerisinde merhamet, sefkat, sabir, hosgdrii vb. insani
degerlerin oncelendigi goriilmektedir.?®® Bir diger arastrmada &grencilerin yanlis
tutum ve davraniglart karsisinda Ogreticilerin  biliyilk ¢ogunlugunun (% 80,8)
Ogrencinin yanlisini izah edip dogru olani gésterdikleri ve 6grenciye rehberlik ettikleri
ifade edilmektedir.?® Belirtilenler cercevesinde ogreticilerin olumsuz tutum ve
davranislar ile bunlarin sonuclarina iliskin farkindalik derecelerinin yiiksek oldugu,
slire¢ igerisinde dgretici tutumlarmin otoriter 6gretici roliinden rehber 6gretici roliine
dogru evirildigi soylenebilir.

Yukaridaki bilgiler Kur’an kurslarinda yiiriitiilen egitim-6gretim etkinliklerinde
Ogreticinin roliiniin 6nemini ortaya koymaktadir. Ancak kurslarda egitim-6gretime
yon veren tek unsur 6gretici degildir. Kur’an kurslar1 bir egitim orgiitiidiir ve orgiitlerin
isleyisini etkileyen pek ¢ok faktér bulunmaktadir. Bu faktorler, kapsayici bir nitelik
tastyan iklim kavrami altinda ele alimabilmektedir. Bir egitim orgiitii olarak okullarda
egitim-6gretim stirecini etkileyen unsurlar igerisinde iklim kavraminin diger faktorleri
de i¢ine alan bir nitelige sahip oldugu goriilmektedir. Okul iklimi ve okul ikliminin
0grenci ve 6grenme ortamina etkisi lizerine yapilan ¢aligmalarin yaklagik yiizyillik bir
gecmisi bulunmaktadir.?*! Okul iklimi, 6grenme iklimi gibi kavramlar etrafinda

sekillenen bu galismalar, temelde orgiitlerin etkililigi tizerine yapilan ¢aligmalarin

207 Ahmet Kog, “Kur’an Kurslarmin Mevcut Sorunlari ve Bunlara Yonelik Coziim Onerileri”, i¢inde
1V. Din Sirasi, Tebligi ve Miizakereleri, c. 2 (Ankara: Diyanet Isleri Bagkanlig1 Yayinlari, 2009),
720.

2% Vijdan Demirezen ve Mehmet Korkmaz, “Kur’an Kursu Ogrencilerinin Yéntem Anlayislart”,
Gaziosmanpasa Universitesi llahiyat Fakiiltesi Dergisi 6, 2 (2018): 54.

209 Ekinci, “Hafizlik Ogreticilerinin Mesleki Yeterliklerine iliskin Goriisleri Uzerine Nitel Bir
Arastirma”, 90; Cayli, “Kur’an Kursu Ogreticilerine Gore Hafizlik Ogretimi ve Problemleri”, 73.

210 Mustafa Biyikding, Sekiz Yillik Kesintisiz Zorunlu Temel Egitim Sonrast Kur'an Kurslarinda
Egitim ve Ogretim (Sakarya: Sakarya Universitesi, 2001), 65.

211 H, Jerome Freiberg, ed., School Climate: Measuring, Improving and Sutaining Healty Learning
Environments (London: Falmer Press, 2005), 2-3.
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egitim Orgiitlerine uyarlanmasidir ve iklim yoniinden oOrgiitler arasinda farkliliklar
olabilecegi ve bu farkliliklarm Orgiitsel etkililigi etkileyecegi varsayimima
dayanmaktadir.?*?> Bu baglamda iklim kavramu ile ilgili tanimlamalar, bir taraftan
bireylerin bazi durumlara karsi gosterdikleri tepkiye, diger taraftan bireylerin
davraniglari iizerinde etkili olan kosullara gonderme yapmaktadir. Bu ger¢evede iklim,
bireylerin bulunduklar1 o6rgiite iliskin algilar1 ile onlarin tutum ve davraniglarii

etkileyen dgeler biitiiniinii ifade etmektedir.?*3

Iklim kavrami yerine zaman zaman kiiltiir kavrami kullanilsa da iklim, kiiltiirden
farkli nitelikler tasimaktadir. Kiiltiir, daha derin, uzun siireli ve kapsamli unsurlar1
ifade ederken?* iklim kiiltiiriin yiizeysel bir tezahiirii olarak goriilmektedir.?!® Bir
diger degerlendirmeye gore kiiltiir, sosyoloji ve antropolojinin, iklim ise psikolojinin
temel ilkeleri ile iliskili bir kavramdir.?® Dolayistyla iklimin kiiltiirden farkli olarak
daha fazla kisilerarasi bir 6zellik tagidigi, bu yoniiyle kisilerin tutum ve davraniglariyla
olusan ve kurumun isleyis siirecinde hakim olan tutum ve davranis big¢imlerini
tanimladig1 sdylenebilir.?!’ Kiiltiir ve iklimle ilgili bu bilgilerden hareketle bir egitim
orgiitii olarak okul kiiltiiriinii, kurulusundan itibaren okuldaki bireyler tarafindan
olusturulan degerler sistemi; okul iklimini ise olusturulan bu degerler sistemi ve
giinliik isleyisin kisiler tarafindan algilanis1 seklinde agiklamak miimkiindiir. Bu
tanimlamada iklim kavrami, oOrgiit tyelerinin kendi orgiitlerine yonelik genel

duygularmi ya da bulunduklar1 rgiitii algilayis bigimlerini ifade etmektedir.?8

Okul iklimi kavraminin anlam ¢ergevesi dogrultusunda okullarin da bireyler gibi

kendilerine ait bazi Karakteristik 6zelliklere sahip oldugu goriilmektedir.?t® Bu

212 Mehmet Sisman, Orgiitler ve Kiiltiirler (Ankara: Pegem Akademi, 2014), 156.

23 Ferda Erdem, Isletme Kiiltiirii (Ankara: Firedrich-Naumann Vakfi ve Akdeniz Universitesi
Yaymlari, 1996), 82.

214 Thsan Topeu, Okul Iklimi ve Kiiltiirii (Ankara: Am Yayncilik, 2019), 9.
215 Ali Balcy, Etkili Okul/Okul Gelistirme (Ankara: Pegem Akademi, 2002), 184-85.
216 Sisman, Orgiitler ve Kiiltiirler, 156.

27 Ali Cagatay Kiling, “Orgiit Kiiltiirii ile Iliskili Kavramlar”, icinde Okul Kiiltiirii (Ankara: Pegem
Akademi, 2014), 101.

218 By tanmmlarla ilgili genis bilgi icin bkz. Yunus Emre Sayan, “Yiiksek Din Ogrenimi Ogrencilerinin
Ogrenme Iklimi Algilar1 Uzerine Bir Arastirma” (Konya, Necmettin Erbakan Universitesi, 2020),
25-42; Sisman, Orgiitler ve Kiiltiirler, 156.

219 W. Hoy, C. J. Tarter, ve R. B. Kottkamp, Open Schools/Healthy Schools: Measuring Organizational
Climate. (London: CA Sage Publications, 1991), 10.
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ozellikler hakkinda farkli siniflamalar yapilmakla birlikte okul ikliminin giivenlik,
egitim-6gretim, kisiler arasi iliskiler ve kurumsal-¢evresel yap1 seklinde dort temel
boyutu oldugu soylenebilir.?2° Bireylerin kendilerini fiziksel ve psikolojik olarak
giivende hissetmeleri, iklimin giivenlik boyutunu olusturmaktadir. Fiziksel ve
psikolojik giiven; kurallarin agikligi, bu kurallara olan inan¢ ve siddet karsisinda
yetiskin ve ogrenci tutumlar ile iliskilendirilmektedir. Egitim-6gretim boyutu;
ogretimin Kkalitesi, sosyal, duygusal, etik ve akademik 6grenmeye verilen deger ile
mesleki gelisim ve 6grenmeyi siirekli destekleme ¢abalarini icermektedir. Kisiler arasi
iliskiler boyutu; yoOnetici, 0gretmen, personel, ebeveyn ve Ogrenciler arasindaki
iliskiler, isbirligi, ilgi ve aidiyet gibi konular: i¢ine almaktadir. Iklimin bir diger boyutu
kurumsal-¢evresel yapi ise temelde fiziki imkanlar1 kapsamaktadir. Okul iklimi
kavrammin anlagilmasina yonelik aktarilan bilgilerden sonra okul ikliminin egitim-

Ogretim acisindan 6nemi ve egitim-ogretime yansimalari iizerinde durulabilir.

Insan, biitiin orgiitlerde en degerli kaynak olarak goriilmektedir. Orgiitiin
etkinligi ve verimliligi insan kaynagmin niceliksel ve niteliksel yeterliligi ile dogrudan
iliskilidir. Orgiitteki atmosfer, bu kaynagin etkin ve verimli olmasmnda temel
etkenlerden biridir. Bu baglamda insanin kendini giivende ve mutlu hissettigi bir
egitim ortamu, ¢esitli a¢ilardan egitim-6gretime olumlu katki saglayacaktir. Nitekim
yapilan arastirmalar, olumlu okul ikliminin, akademik basariy1, katilimi arttirdigini,

disiplin sorunlarmi, kayg1 ve depresyonu azalttigmn1 ortaya koymaktadir.??!

Ulkemizde okul iklimi, farkli yonleri ile cesitli kademelerdeki egitim
kurumlarmma yonelik pek ¢ok arastirmaya konu edilirken heniiz yaygin din egitimi
hizmeti verilen Kur’an kurslar1 baglaminda dogrudan ele alinmadig1 goriilmektedir.
Hafizlik egitimi verilen Kur’an kurslarmin biiylik ¢ogunlugunda 6grenciler yatil
kalmakta, egitim-6gretim doneminde tiim zamanlarin1 Kurslarda gegirmektedir.

Buradan hareketle kurs ikliminin??? bireyler iizerindeki etki boyutunun okul

220 Jonathan Cohen vd., “School Climate: Research, Policy, Practice, and Teacher Education”, Teachers
College Record 111, 1 (2009): 184.

22 Umit Bahgetepe ve Filiz Meseci Giorgetti, “Akademik Basar1 ile Okul iklimi Arasindaki Iliski”,
Istanbul Journal of Innovation in Education 1, 3 (2015): 97; Ali Riza Terzi, Kuramdan Arastirmaya
Okul Iklimi (Ankara: Detay Yayincihik, 2018), 59.

222 “Kurs iklimi” kavrami, bu arastirma kapsamimda okul iklimi kavramimdan hareketle arastirmaci
tarafindan olusturulmustur.
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ikliminden daha fazla oldugu ve bu yoniiyle okul iklimi arastirmalarina konu edilen

hususlarin Kur’an kurslar1 agisindan daha fazla 6nem tasidig: ifade edilebilir.

1.2.3. Arastirmanin Temel ve Alt Problemleri

Konuyla ilgili belirtilen hususlardan hareketle DiB’ye bagh Kur’an kurslarinda

hafizlik egitimine devam eden Ogrencilerin aldiklar1 egitime ve bu egitimin ¢esitli

unsurlarina karsi tutumlarinin tespit edilmesine odaklanildigi i¢in arastirmanin temel

problemi; “Kur’an kursu 6grencilerinin hafizlik egitimine yonelik tutumlart nedir ve

bu tutumlar1 hangi faktorler ne diizeyde etkilemektedir.” seklinde belirlenmistir. Bu

problem c¢ergevesinde arastirmanin alt problemleri asagidaki sekilde olusturulmustur.

Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutum diizeyleri, cinsiyetlerine gore
farklilasmakta midir?

Ogrencilerin hafizlik egitimine ydnelik tutum diizeyleri, yaslarmna gore
farklilagmakta midir?

Ogrencilerin  hafizlik egitimine yonelik tutum diizeyleri, &grenim
diizeylerine gore farklilagmakta midir?

Ogrencilerin hafizlik egitimine ydnelik tutum diizeyleri, anne baba
mesleklerine gore farklilasmakta midir?

Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutum diizeyleri, anne baba dgrenim
diizeylerine gore farklilagsmakta midir?

Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutum diizeyleri, aile ikamet yerine
gore farklilagmakta midir?

Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutum diizeyleri, ailelerinin aylik
gelir diizeyine gore farklilagsmakta midir?

Ogrencilerin hafizhik egitimine yonelik tutum diizeyleri, hafizlik egitimini
tercih etmelerindeki etkili faktore gore farklilagsmakta midir?

Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutum diizeyleri, hafizlik egitimi
sonrasinda ¢aligmak istedikleri alan/kuruma gore farklilagsmakta midir?
Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutum diizeyleri, hafizlik egitiminde
bulunduklarin1 agamaya gore farklilagsmakta midir?

Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutum diizeyleri, &rgiin/yaygin

egitime devam durumlarma gore farklilagmakta mudir?
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2.

Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutum diizeyleri ile hafizliga yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

Ogrencilerin hafizlik egitimine ydnelik tutum diizeyleri ile Kur’an-1 Kerim’e
yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

Ogrencilerin hafizlik egitimine ydnelik tutum diizeyleri ile dgreticilere
yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?

Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutum diizeyleri ile kurs iklimine
yonelik goriisleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutum diizeyleri ile Kur’an-1 Kerim
dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir iliski var midir?

Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutum diizeyleri ile dini bilgiler
dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir iligki var midir?

Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutum diizeyleri ile sosyal etkinlik ve
rehberlik dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?
Ogrencilerin hafizliga, Kur’an-1 Kerim’e, 6greticiye, kurs iklimine, Kur’an-
1 Kerim dersine, dini bilgiler dersine, sosyal etkinlik ve rehberlik dersine
yonelik tutumlari, hafizlik egitimine yonelik tutumlarmi anlaml bir sekilde

yordamakta midir?

ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastrmanm temel amaci; DIB il ve ilge miiftiiliiklerine bagli Kur’an

kurslarinda hafizlik egitimi alan Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutum

diizeylerini ve bunda etkili olan faktorleri tespit etmek ve bu faktorlerin 6grencilerin

hafizlik egitimine yonelik tutumlarinda ne diizeyde etkili oldugunu ortaya koymaktir.

Bu temel amag ¢er¢evesinde arastirmanin alt amaclari su sekilde ifade edilebilir:

Ogrencilerin  hafizlik egitimine ydnelik tutum diizeylerinin kisilik
ozelliklerine gore farklilasip farklilasmadigina,

Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutum diizeyleri ile hafizliga yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini,

Ogrencilerin hafizlik egitimine ydnelik tutum diizeyleri ile Kur’an-1 Kerim’e

yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini,
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Ogrencilerin hafizlik egitimine ydnelik tutum diizeyleri ile dgreticilere
yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadiginy,

Ogrencilerin hafizlik egitimine ydnelik tutum diizeyleri ile kurs iklimine
yonelik goriisleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini,

Ogrencilerin hafizlik egitimine ydnelik tutum diizeyleri ile Kur’an-1 Kerim
dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini,
Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutum diizeyleri ile dini bilgiler
dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini,
Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutum diizeyleri ile sosyal etkinlik ve
rehberlik dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigmi,

Ogrencilerin hafizliga, Kur’an-1 Kerim’e, dgreticiye, kurs iklimine, Kur’an-
1 Kerim dersine, dini bilgiler dersine, sosyal etkinlik ve rehberlik dersine
yonelik tutumlarinin, hafizlik egitimine yonelik tutumlarimmi yordama

durumunun ne oldugunu belirlemek seklindedir.

Belirtilenlerin yaninda;

3.

Hafizlik egitimi hakkinda din egitimi bilim alan1 basta olmak tizere ilgili
literatiire katki saglamayz,

Hafizlik egitiminde O0grenme-6gretme siireclerinin daha etkin ve verimli
yiiriitiilmesi icin DIB, MEB ve ilgili kurumlara veri iireterek kaynak
olusturmay1

Elde edilen bulgulardan hareketle hafizlik egitiminde tespit edilen problem

alanlarma iligkin oneriler gelistirmeyi amaglamaktadir.

ARASTIRMANIN ONEMI

Kur’an okuma ve hafizlik egitimi, Islam egitim tarihinde ortaya ¢ikmus ilk ilmi

disiplin olarak degerlendirilebilir.??® Tarihsel siire¢ igerisinde dnemini kaybetmeden

giinlimiize kadar devam ettirilen hafizlik ve hafizlik egitimi; lilkemizde bireysel,

toplumsal ve kurumsal agidan bir deger kabul edilmekte ve desteklenmektedir. Son

223 Mehmet Bahgekapili, “Tiirkiye’de Din Egitiminin Déniisiimii (1997-2012)”, Ilke Arastirma
Raporlari - I (istanbul: ILKE Ilim Kiiltiir Dernegi, 2014), 77.
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yillarda gerek DIB gerekse MEB ve YOK tarafindan hafizlik egitimi alaninda ortaya
konan yaklasim ve uygulamalarla hafizlik egitimi alaninda olduk¢a Onemli
gelismelerin  yasandigi goriilmektedir. Bu gelismeler, hafizlik egitimi alanindaki
uygulamalara yonelik bilimsel ¢aligmalara olan ihtiyact da arttirmustir. Bu alanda
yapilan g¢alismalardaki artisa ragmen tarihsel siire¢ ve mevcut gelismeler dikkate
alindiginda hafizlik egitiminin bilimsel arastirma baglaminda gerekli ilgiyi gordigiinii
sOylemek miimkiin degildir. Dolayisiyla arastirmanin 6ncelikle hafizlik ve hafizlik
egitimi alanindaki bilimsel literatiire katki saglamasi beklenmektedir. Tarama
arastirmasi niteligi tasiyan bu ¢alismada hazirlanan anket formu araciligiyla toplanan
veriler ve bu verilerden hareketle ulasilan bulgular, hafizlik egitimi alaninda daha
sonra yuriitiilecek bilimsel arastirmalara kaynak olusturacak ve basta din egitimi alani
olmak iizere hafizlik ve hafizlik egitimi ile ilgili diger bilimsel literatiire katki

saglayacaktir.

Arastirmayr Onemli kilan bir diger husus, hafizlik egitiminin unsurlarmi
olusturan kurumsal yapi, yonetici, program gelistirici, 6gretmen, veli ve 6grenci ile
diger paydaslarina saglayacagi verilerdir. Arastirmada elde edilen bulgular, ilgili
unsurlara yonelik olumlu tutumlarin devam ettirilmesi; olumsuz tutumlarin olumluya
dontistiiriilmesi amaciyla politika gelistirilmesi, hafizlik egitim-6gretim slirecinin daha
iyi planlanip yiiriitiilmesi, 6grenci 6zelliklerine uygun program gelistirilmesi, etkili
O0grenme ortami Ve olumlu 6grenme yasantilari olusturulmasi, Ogrencilerin daha
gercekei taninmasi, 6grencilerin kendilerini daha iyi taniyarak gelisimlerini somut
sekilde gorebilmesi ve alacaklari kararlarda bu bilgileri kullanmasi gibi hususlarda

ilgili kisi ve kurumlarin yapacaklar1 degerlendirmelere katki saglayacaktir.

Arastirmada belirlenen temel problem, arastirmanin 6zgiin degerini ortaya
koyan bir diger husustur. Egitimde Ogrenci 6zelliklerinin, ilgi, ihtiyag, tutum ve
beklentilerinin tespit edilmesi; egitimin diger unsurlarinin yapilandirilmasinda,
egitim-0gretim etkinliklerinin ve Ogrenme-Ogretme siireclerinin etkin ve verimli
sekilde yiiriitiilmesinde ve belirlenen amaglara ulasilmasinda énemli goriilmektedir.?

Aksi durumda zaman ve emek kayb1 yasanmaktadir.??® Bu durum hafizlik egitimi igin

224 Ozgiiven, Bireyi Tamima Teknikleri, 44-45; Yurtal, “Ogrenciyi Tanima”, 174,
225 Sahin, “Bireyi tanima”, 13.
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de gecerlilik arz etmektedir. Hafizlik egitiminde 6grenciyi tanimanin bir yolu da onun

tutumlarini tespit etmektir. Ogrencilerin hafizlik egitimine ve bu egitimle iliskili diger

unsurlara kars1 gelistirdigi tutumlar, 6grenme-6gretme siireglerini, onlarin akademik

basarilarmi ve gelecek yasantilarmi etkileyebilmektedir. Bu baglamda 6grencilerin

hafizlik egitimi ve bu egitimin diger unsurlarma yonelik tutumlarinin bilimsel bir

yaklasimla tespit edilmesi, 6grencinin taninmasi, ilgi ve ihtiyag ve beklentilerinin

belirlenmesi ve varsa problem alanlarina iligkin ¢6ziim yollarinin ortaya konulmasi

acisindan 6nem tagimaktadir.

4.

ARASTIRMANIN HiPOTEZLERI

Temel problem ¢ercevesinde arastirmanin hipotezleri su sekilde belirlenmistir:

Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutum diizeyleri yiiksektir.
Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutum diizeyleri, cinsiyetlerine gore
farklilagmaktadir.

Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutum diizeyleri, yaslarina gore
farklilagmaktadir.

Ogrencilerin  hafizlik egitimine yonelik tutum diizeyleri, &grenim
diizeylerine gore farklilagmaktadir.

Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutum diizeyleri, anne mesleklerine
gore farklilagmaktadir.

Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutum diizeyleri, babalarmm
mesleklerine gore farklilagmaktadir.

Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutum diizeyleri, anne 6grenim
diizeyine gore farklilagmaktadir.

Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutum diizeyleri, baba &grenim
diizeyine gore farklilagmaktadir.

Ogrencilerin hafizlik egitimine ydnelik tutum diizeyleri, aile ikametlerine
gore farklilagmaktadir.

Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutum diizeyleri, ailelerinin aylik
gelirine gore farklilagmaktadir.

Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutum diizeyleri, hafizlik egitimini

tercih etmelerindeki etkili faktore gore farklilagmaktadir.
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5.

Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutum diizeyleri, hafizlik egitimi
sonrasinda ¢aligmak istedikleri alan/kuruma gore farklilasmaktadir.
Ogrencilerin  hafizlik egitimine yonelik tutum diizeyleri, hafizhk
egitimindeki asamalarina gore farklilagmaktadir.

Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutum diizeyleri, &rgiin/yaygin
egitime devam durumlarmna gore farklilasmaktadir.

Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlar1 ile hafizhiga yonelik
tutumlari arasinda anlamli bir iligki vardir.

Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlar: ile Kur’an-1 Kerim’e
yonelik tutumlar1 arasinda anlaml bir iliski vardir.

Ogrencilerin hafizlik egitimine ydnelik tutumlar1 ile &greticiye yonelik
tutumlari1 arasinda anlamli bir iligki vardir.

Ogrencilerin hafizlik egitimine ydnelik tutumlari ile kurs iklimine ydnelik
goriisleri arasinda anlamli bir iligki vardir.

Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlar1 ile Kur’an-1 Kerim dersine
yonelik tutumlar1 arasinda anlaml bir iliski vardir.

Ogrencilerin hafizlik egitimine ydnelik tutumlar: ile dini bilgiler dersine
yonelik tutumlar1 arasinda anlaml bir iliski vardir.

Ogrencilerin hafizlik egitimine ydnelik tutumlar1 ile sosyal etkinlik ve
rehberlik dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki vardir.
Ogrencilerin hafizliga, Kur’an-1 Kerim’e, 6greticiye, kurs iklimine, Kur’an-
1 Kerim dersine, dini bilgiler dersine, sosyal etkinlik ve rehberlik dersine
yonelik tutumlari, hafizlik egitimine yonelik tutumlarini anlamli bir sekilde

yordamaktadir.

ARASTIRMANIN KAPSAM VE SINIRLILIKLARI

Bu aragtirmada Diyanet Isleri Baskanligi’na bagh Kur’an kurslarinda yiiriitiilen

hafizlik egitimi {lizerinde durulmustur. Dolayisiyla bu Kkurslar disinda yiiriitiilen

hafizlik egitimi ve uygulamalari, arastirmanin kapsami diginda tutulmustur.

Aragtrmanm kuramsal temellendirmesi ile ilgili verilerin toplanmasinda

alanyazinda yer alan ve arastirmaci tarafindan ulasilabilen kaynaklardan

faydalanilmistir. Bu nedenle arastrmanin kuramsal g¢ergevesi, konu ile ilgili ve
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ulasilabilen Tiirkce, Arapca ve Ingilizce kaynaklar ile sinirlidir. Arastirmanin istatiksel
verilerinin toplanmasinda ise arastirmaci tarafindan hazirlanan anket formundan
yararlanilmistir. Anket formu iki bolimden olusmaktadir. Birinci bdliimde
ogrencilerin kigisel bilgileri ile hafizlik, Kur’an-1 Kerim, 6gretici ve kurs iklimine
yonelik tutumlarma iliskin sorular bulunmaktadir. ikinci bolimde &grencilerin
Kur’an-1 Kerim, dini bilgiler, sosyal etkinlik ve rehberlik dersi ile hafizlik egitimine
yonelik tutumlara iliskin sorular yer almaktadir. Dolayisiyla aragtirmanin istatiksel

verileri, anket formu ile elde edilen bilgilerle simirlandirilmistir.

Aragtirmanin bir diger smirlihgmi istatiksel verilerin toplanmasinda anket
uygulanan katilimcilar olusturmaktadir. Arastirmanin ulasilabilir evreni, Ege
Bolgesi’nde Diyanet Isleri Baskanligi il ve ilge miiftiiliiklerine baghh Kur’an
kurslarinda hafizlik egitimi alan Ogrencilerdir. Zaman kisitlamasi, ekonomik
gerekceler, ulasim zorluklar1 vb. smirliliklar dolayistyla evrenin tamamina ulasilmasi
miimkiin olmadig1 i¢in Orneklem belirlenmistir. Bu c¢ercevede arastirmanin
orneklemini, Ege Bolgesi’nde DIB’ye bagli Kur’an kurslarinda hafizlik egitimi alan
ogrenciler igerisinden basit segkisiz Ornekleme yoOntemiyle secilen Ogrenciler

olusturmaktadir.

Arastirmalarda smirliligi belirleyen bir diger husus, arastirmanin yapildigi
zaman dilimidir. Arastirma, teorik ve istatiksel verilerin toplandig1 zaman dilimi ile
smirlt tutulmustur. Arastirmanin teorik verileri arastirmanin devam ettigi 2020-2023

yillarmi kapsarken, istatiksel verileri 2021-2022 6gretim yili ile sinirlandirilmistir.

6. ILGILI ARASTIRMALAR

Hafizlik egitimi ile ilgili Cumhuriyet doneminde yapilan aragtirmalari; tezler,
Kitaplar, kitap boliimleri, makaleler ve bildiriler seklinde siniflandirmak miimkiindiir.
Burada ilgili literatiir igerisinden arastrmaninin temel problemi ile iligkili oldugu
tespit edilen g¢aligmalar, konusu, amaci, problemi, yontemi, sonug¢ ve Onerileri

baglaminda degerlendirilmistir.

Cayl tarafindan yapilan “Kur’an Kursu Ogreticilerine Gore Hafizlik Ogretimi

ve Problemleri (Goller Bolgesi Ornegi) isimli yiiksek lisans tezi, hafizlik egitimi
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iizerine hazirlanan ilk lisansiistii calismadir.??®® Arastrmanin amaci, Tiirkiye deki
Kur’an kurslarinin hafizlik yaptrma amacima ulasma durumu ile program, 6gretim
stiregleri ve degerlendirme Ogelerinde goriilen yetersizlik ve problemleri ele almak
seklinde ifade edilmistir. Bu cercevede 2004-2005 egitim-0gretim yilinda goller
bolgesi (Isparta, Burdur, Antalya) il ve il¢elerindeki hafizlik egitimi verilen kurslarda
gorev yapan ogreticilere uygulanan anket ile elde edilen veriler degerlendirilmistir.
Arastirmada Kur’an kurslarinm nitelik ve nicelik bakimindan programin amaglarmna
yeterince ulasilmadigi sonucuna ulagilmis, hafizlik egitiminde yasin 15-18 arasina
yiikselmesi, bu durumun en 6nemli sebeplerinden biri olarak gosterilmistir. Buna ek
olarak kurs idaresi-6grenci-veli arasindaki iligkilerin Ogrenci motivasyonunu
etkiledigi, kurs idaresi ve 6greticilerin 6grencilerle yeterince ilgilendigi fakat velilerin
kurs ile iletisimlerinin zayif oldugu, 6greticilerin mesleki bilgi agisindan yeterli oldugu
fakat mesleki beceri (formasyon) niteliklerinin istenen diizeyde olmadigi, ihtiyag
duyulan ders arag-geregleri ile sportif faaliyetler i¢in yeterli fiziki imkanlara sahip

oldugu, sonuglarina ulasilmistir.

“Giiniimiiz Kur’an Kurslarinda Hafizlik Ogretimi ve Problemleri (Istanbul
Ornegi)” isimli yiiksek lisans tezi, 2006 yilinda Unsal tarafindan hazirlanmistir.??’
Kur’an kurslarinda vyiiriitiillen hafizlik 6gretimini ve yasanilan problemlerin konu
edildigi tezin amaci, hafizlik egitiminin i¢inde bulundugu durumu incelemek ve
problemleri tespit ederek ¢oziim Onerileri sunmak seklinde ifade edilmistir. Literatiir
taramast ve nicel arastirma yontemlerinden yararlanilan arastirmada Istanbul
ornekleminde Kur’an kurslarindaki Ogretici ve oOgrencilere anket uygulanmistir.
Arastirmada Ogrencilerin ihtiya¢c duyduklar1 sosyal aktivite imkanlarina sahip
olmadiklari, hafizlik egitimi egitim programi olmadig1 i¢in hafizlik siirecinin uzadig,
tespit edilen olumsuzluklarda ogreticilerin pedagojik formasyon ve mesleki
eksiklerininim 6nemli bir etken oldugu sonuglarina ulasilmigtir. Arastirmada hafizlik
i¢in yeni uygulamalara ihtiyag¢ oldugu ifade edilmis bunun i¢in imam-hatip liselerinde
hafizlik siniflar1 agilmasi, bireysel farkliliklara gore farkli ezberleme tekniklerinden

yararlanilmas1 Onerilmistir. Ayrica hafizlik egitiminin amaglar1 gdzden gegirilerek

226 Cayli, “Kur’an Kursu Ogreticilerine Gére Hafizlik Ogretimi ve Problemleri”.

227 Bilal Unsal, “Giiniimiiz Kur’an Kurslarinda Hafizlik Egitimi ve Problemleri (Istanbul Ornegi)”
(Yiiksek Lisans Tezi, Rize, RTEUSBE, 2006).
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belirlenen amaglar dogrultusunda programlarin hazirlanmasi, programda klasik Islam
sanatlar1 derslerine yer verilmesi, kurslarin okullardaki sosyal etkinlik ve spor
miisabakalarma katiliminin saglanmasi, Ogretici yeterliklerinin gelistirilmesi i¢in

hizmet i¢i egitimler verilmesi tizerinde durulmustur.

Tung tarafindan yapilan “Kur’an Hafizlig1 ve Miisliimanin Dini Hayatindaki
Onemi” isimli yiiksek lisans tezi, hafizligm bireysel ve toplumsal agidan tasidig1 degeri
ortaya koymay1 amaglamistir.??® Arastirmada oncelikle hafizhgin tarihi siireci, daha
sonra Misliimanlarin dini hayatindaki yeri bireysel ve sosyal agidan ele alinmistir.
Hafizligin bireysel ve toplamsal faydalarina ek olarak mesleki acidan tasidig1 degere
de dikkat ¢ekilmistir.

Cimen tarafindan hazirlanan “Hafizhik Tarthi ve Tirkiye’de Hafizlik
Kurumunun Islevselligi” isimli eserde, hafizlarm hafizliklarin1 unutma nedenlerinin
tespit edilerek kisa siirede hafizligin tekrar nasil kazanilabilecegi problemine bir metod
onerisi sunulmasi amaglanmistir.??® Deneysel arastirma niteligi tastyan calismada Van
ilinde DIB hizmet i¢i egitim kursuna katilan DIB personelinden olusan kursiyerlerin
hafizliklarim1 saglamalarina yonelik uygulama yapilmistir. Elde edilen bulgulardan
hareketle hafizlik egitimi sonunda bireylerin hafizliklarinin biiyiik 6l¢iide saglam
oldugu ancak zamanla hafizhigin zayifladigi hatta tamamen unutuldugu, zamanla
hafizligin degerini daha iyi anladiklar1 sonuglarina ulagilmistir. Arastirmada hafizligin
saglamlastirilmasina yonelik uygulanan metodun % 85 oraninda basarili oldugu
goriilmiistiir. Ozellikle DiB hizmet i¢i egitim kurslarinda gorevlilerin hafizligimi

saglamada ilgili metodun kullanilabilecegi ifade edilmistir.

Sakar tarafindan 2014 yilinda yapilan “Kur’an’in Cem’inde ve Devaminda
Hafizligm Yeri ve Rolii” isimli yiiksek lisans tezi konuyla ilgili bir diger ¢aligmadir.?3°
Tezde Hz. Peygamber doneminden giiniimiize hafizligin tarihi seyri ¢esitli donemler

baglamimda incelenmis, ayrica Osmanli doneminde Reisii’l-Kurralik miiessesi ele

?28 'Yasemin Tung, “Kur’an Hafizhg ve Miislimanin Dini Hayatindaki Onemi” (Yiksek Lisans Tezi,
Istanbul, MUSBE, 2008).

229 Cimen, Hafizlik Tarihi ve Tiirkiye 'de Hafizlik Kurumunun Islevselligi.

230 Ziibeyde Sakar, “Kur’an’in Cem’inde ve Devaminda Hafizligin Yeri ve Rolii” (Yiiksek Lisans Tezi,
Erzurum, Atatiirk Universitesi, 2014).
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alinmistir. Son olarak hem giiniimiiz Tiirkiye’sinde hem de baz1 islam iilkelerindeki

hafizlik egitimi uygulamalar1 hakkinda bilgi verilmistir.

“Turk Milli Egitim Sisteminde Meydana Gelen Degisikliklerin Hafizlik
Egitimine Etkileri” bashigiyla Vahapoglu tarafindan yapilan yiiksek lisans tezinde,
Tiirk milli egitim sisteminde yasanan gelismelerin hafizlik egitimine etkileri problem
olarak belirlenmistir.?! Konu temelde 1983-1997, 1997-2012, 2012 ve giiniimiiz
seklinde ii¢ donemde degerlendirilmistir. Nitel arastirma deseninin benimsendigi
arastrmada Trabzon ilinde bulunan 571 ogreticiden amacli 6rneklem yoluyla 30
ogretici ile yar1 yapilandirilmis miilakat formu kullanilarak goriisme yapilmistir.
Arastirmada, elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak Kur’an kurslarindaki 6grenci
kaynagimin, iletisim ve disiplin konusundaki 6gretici tutumlarinin her ti¢ donemde de
farklilik gosterdigi, fiziki, sosyal ve Kkiiltiirel yapmimn ilk donemde istenileni
karsilamadig1 fakat sonraki donemlerde bu konuda olumlu bir siire¢ igine girildigi

sonucuna ulasilmustir.

Hafizlik egitimi ile ilgili bir diger yiiksek lisans tezi “Avrupa'da Hafizlik Egitimi
ve Kur'an Tilaveti Yarismalart (IGMG Ornegi) ismiyle Kahraman tarafindan
hazirlanmustir.?®> Cahsmada Avrupa’da hafizlik egitimi ile ilgili genel bilgiler
verildikten sonra IGMG tarafindan yiiriitiilen hafizlik egitim hizmetlerinin tarihgesi,
egitim uygulamalar1 ve hafizlik kurslarmmin fiziki mekan Ozellikleri hakkinda
kurslardaki idareci, 6gretici ve 6grencilerin goriislerine bagvurulmustur. Arastirmanin
son boliimiinde Tiirkiye ve diinyadaki bazi iilkelerdeki Kur’an tilaveti yarigsmalara
yer verilmis, daha sonra IGMG tarafindan diizenlenen yarigmalar, tarihge, ihtiyag
durumu, yarigma prensipleri ve uygulama bigimleri, yarisma disinda yapilan
etkinlikler agisindan degerlendirilmistir. Elde edilen veriler gergevesinde hafizlik
egitiminin bir program dahilinde yiiriitiilmedigi, hafiz olmayan 6greticilerin hafiz
smiflarinda derse girdigi, kurs mekanlarinim fiziki agidan yetersiz kaldig1 ve siniflarin

gelisigiizel olusturuldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte IGMG tarafindan

1 Vahap Vahapoglu, “Tiirk Milli Egitim Sisteminde Meydana Gelen Degisikliklerin Hafizlik
Egitimine Etkileri” (Yiiksek Lisans Tezi, Rize, RTEUSBE, 2016).

232 Cogkun Kahraman, “Avrupa’da Hafizlik Egitimi ve Kur’an Tilaveti Yarigmalar: (IGMG Ornegi)”
(Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul, MUSBE, 2017).
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diizenlenen Kur’an tilaveti yarigmalarinin basarili bir sekilde siirdiiriildiigii ve bu

yarigmalar hakkinda oldukg¢a 6nemli geri doniislerin oldugu sonuglarma ulasilmistir.

Hafizlik egitimine yonelik bir diger ¢aligma, Karakaya’nin “Tiirkiye’de Hifz
Egitimi-Ankara Ornegi” isimli yiiksek lisans tezi olmustur.?®® Arastrmanm amaci,
hafizlik konusundaki anlayislar1 yeniden degerlendirerek hafizlik uygulamalarinin
toplumun ihtiyaglarina uygun sekilde yapilandirilmasmi saglanmak olarak ifade
edilmistir. Calismada hafizlik egitimine ne derece ihtiya¢ duyuldugu, iilkemizde
hafizlik sisteminin sonuglar1 agisindan verimliligi, hatizlik anlayisi, ideal hafizlik yasi,
hafizlik egitiminin zorluklari, alternatif ezber metotlar, donanimli hafizlik ve
iilkemizde buna ulagsma durumu gibi 6nemli sorulara cevap aranmistir. Arastirmanin
verileri hafizlik yapmis bireylere uygulanan anket ve Ogreticilerle gergeklestirilen
miilakatlardan elde edilmistir. Arastirmada hafizlik egitiminin giinlimiizde arag
olmaktan c¢ikip amaca doniistiigli, nitelik agisindan eksikliklerinin bulundugu,
Kur’an’in tamaminin ezberlenmesine odaklanilmasi sebebiyle hafizlik egitimi alan ya
da almak isteyenlerin zorluk ve olumsuzluklarla karsi karsiya kaldigi, hafizlik egitimi
ile ilgili sistem ve anlayis degisikligine gidilmesinin ihtiyag¢ oldugu, bunun i¢in mevcut
uygulamalarin kapsamli bir sekilde gdzden gecirilmesi gerektigi sonucuna ulasilmstir.

Gilingor tarafindan yapilan “Klasik ve Modern Sistemde Hafizlik Yapan
Bireylerde Oznel Iyi Olus ve Sosyal Kaygi Iliskisi Uzerine Bir Calisma” isimli yiiksek
lisans tezinde klasik ve modern sistemde hafizlik yapan bireylerde 6znel iyi olus ve
sosyal kaygi iliskisi ve bunu etkileyen faktorlerin neler oldugu problemine
odaklanilmistir. >34 Ankara evreninde cesitli ilgelerden secilen 362 hafiz aday ile
yapilan anket sonucu elde edilen veriler SPPS programi ile incelenmistir. Bulgulardan
hareketle hafizlik yapan bireylerin sosyal kaygi ve 6znel iyi olus diizeylerinin bagimsiz
degiskenlere gore farklilik arz ettigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica nitel verilerle
desteklenen arastirmada hafizlik kurumuna ilginin arttigi ancak MEB’in yeni egitim
programi ve imkanlarinin ise hafizlik egitiminde heniiz bir farklilasma dogurmadig:

ifade edilmistir. Bunlara ek olarak hafizlik tipi klasik yani Hafizlik+IHO/IHL olanlarin

233 Ayse Karakaya, “Tiirkiye’de Hifz Egitimi-Ankara Ornegi” (Yiiksek Lisans Tezi, Ankara, Ankara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2017).

234 Oznur Giingor, “Klasik ve Modern Sistemde Hafizlik Yapan Bireylerde OZI.I.GI Iyi Olus ve Sosyal
Kayg Iligkisi Uzerine Bir Calisma” (Yiiksek Lisans Tezi, Erzurum, Atatiirk Universitesi, 2018).
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oznel iyi olus ve sosyal kaygi puanlarmin Proje+IHO/IHL+Hafizlik 6gencilerine gore

daha ytiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yetimova, “Ortaokula Devam Eden Ogrencilerin Hafizlik Egitiminde Yasanan
Sorunlar ve C6ziim Onerilerine Yénelik Bir Arastirma” isimli yiiksek lisans tezinde
ortaokula devam eden 6grencilerin hafizlik egitiminde yasadiklar1 sorunlar1 ve bunlara
yonelik ¢dziim onerileri iizerinde durmustur.?® Nitel arastirma deseninin kullanildig:
calismada belirlenen probleme yonelik Istanbul ilinde idareci, &gretmen ve
ogrencilerle yapilan gorlismelerden elde edilen veriler degerlendirilmistir.
Katilimcilarin okul ile birlikte hafizlik egitimi konusunda yeterince bilgilendirilmedigi
bu nedenle kendi edindikleri bilgilerle siirece dahil olduklari, projenin uygulanmasi
konusunda standardin bulunmadigi ve bunun en 6nemli sorunlardan biri oldugu,
hafizlik egitimi i¢in ortaokul doneminde verilen 1 yillik aranin yetersiz kaldig: ve bu
durumun projenin en zayif tarafini teskil ettigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmada
diinyadaki farkli 6rneklerden hareketle hafizligin 6rgiin egitim siirecine dahil edilmesi

ve uzun donemlere yayilarak siirdiiriilmesi gerektigi onerilmistir.

“Hafizlik Egitimi’nin Bilissel Islevlere Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde Sirin,
hafizlik egitiminin bireylerdeki bazi bilissel islevlere etkisini arastirmigstir.?3®
Istanbul’da farkli ilcelerdeki imam hatip ortaokullarinda hafizlik egitimi alan 18 kiz
ogrenci ornekleminde yapilan arastirmada, hafizlik egitimine baslamadan O6nce ve
hafizlik egitimine basladiktan 5 ay sonra on test - son test uygulanmis, elde edilen
veriler birlikte degerlendirilmistir. Calismada hafizlik egitimi Oncesi ve sonrasinda
sozel 6grenme, gorsel 6grenme, dikkat hizi ve fonemik akicilik agisindan sonuglar
arasinda anlamli bir farklilik oldugu; bozucu uyaranlara yatkinlik ve semantik akicilik
acisindan anlamhi diizeyde bir farkliligin tespit edilmedigi, bu baglamda hafizlik

egitiminin bireylerde sdzel ve gorsel bellek, dikkat siirecleri ve leksikal akicilik

iizerinde pozitif etkisinin goriildiigli sonucuna ulasilmistir.

2% Pakize Yetimova, “Ortaokula Devam Eden Ogrencilerin Hafizhik Egitiminde Yasanan Sorunlar ve
Coziim Onerilerine Yonelik Bir Arastirma” (Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul, Istanbul Universitesi,
2018).

2% Siimeyye Sirin, “Hafizlik Egitimi’nin Bilissel Islevlere Etkisi” (Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul,
Uskiidar Universitesi, 2019).
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Ugur, “Idareci, Ogretici ve Ogrenci Gériislerine Gére Orgiin Egitimle Birlikte
Hafizlik Uygulamasmin Degerlendirilmesi” isimli tezinde?®’ imam hatip ortaokullar1
ve ilahiyat lisans egitimiyle birlikte uygulanan hafizlik egitimini konu edinmistir.
Arastirma verileri, idareci, 0gretici ve Ogrenciler ile yapilan goriismelerden elde
edilmistir. Bulgulardan hareketle arastirmada 6gretici niteliklerine iliskin goriislerin
onemli 6lciide olumlu oldugu fakat bazi 6greticilerin siireci deneme yanilma yoluyla
yuriittiigli, baz1 6grencilerin okul dersleri ile hafizlik arasinda dengeyi saglayamadigi,
bazilariin ise hafizlik egitiminde motivasyon eksikligi yasadigi, 68renci se¢iminde
calisma azmi, 1lgi, yetenek, gibi 6zelliklerin yeterince gz oniinde bulundurulmadigy,
ogrencilerin geleneksel ezber yontemini izledikleri, 6lgme degerlendirme konusunda
programda herhangi bir kriter bulunmamas1 sebebiyle 6greticiler arasinda ortak bir
Olglit kullanilmadigr sonucuna ulagilmistir. Arastirmada bulgulardan hareketle
yoneticilere, smav komisyonuna, Ogreticilere, 0Ogrencilere, programa ve

arastirmacilara bazi 6neriler gelistirilmistir.

Kozakoglu tarafindan hazirlanan “Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi ve
Kur’an Egitimine Katkis1 (Konya Selcuklu Mustafa Biiyiikkaplan Hafiz Imam Hatip
Ortaokulu Ornegi)” isimli yiiksek lisans tezinde, orgiin egitimle birlikte hafizlik
projesi ve hafizlik egitimine katkilar1 arastirilmistir.?®® Nicel desenin kullanildig:
arastirma, Konya’da projenin uygulandigi tek okul olan Mustafa Biiyiikkaplan Hafiz
Imam Hatip Ortaokulu érnekleminde &gretici ve dgrencilere uygulanan anket yoluyla
toplanan veriler, SPSS programu ile analiz edilmistir. Arastirmada uygulamanimn yeni
olmasmna karsin basarili bir ¢ikis yakaladigi ancak belirlenen hedeflere heniiz
ulagilamadigi, basar1 diizeyinin arttirilmasi i¢in farkli tekniklerin ise kosuldugu ve
alanda gelismeyi saglayacak kurumsal bir ¢aba igerisine girildigi sonuglarina

ulasilmstir.

“Amag-Ara¢ Dengesi Acisindan Hafiz Adaylari, Velileri ve Ogreticilerin

Hafizlik Algilarr”, isimli yliksek lisans tezinde Sahin, hafizlikta amag-ara¢ dengesini

37 Blif Ugur, “Idareci, Ogretici ve Ogrenci Goriislerine Gore Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik
Uygulamasinin Degerlendirilmesi” (Yiiksek Lisans Tezi, Kayseri, Erciyes Universitesi, 2019).

238 Ekrem Kozakoglu, “Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi ve Kur’an Egitimine Katkisi (Konya
Selguklu Mustafa Biiyiikkaplan Hafiz Imam Hatip Ortaokulu Ornegi)” (Yiiksek Lisans Tezi, Konya,
Necmettin Erbakan Universitesi, 2019).
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konu edinmis ve ¢alismada hafizligin bir ama¢ mi1 yoksa amaca gotiiren bir ara¢ mi
oldugu sorununa odaklanmistir.?®® Bu amagla arastrmada problem cercevesinde
literatiir taramas1 ve Eskisehir 6rneginde hafizlik egitimi verilen kurslarda 6grenci,
Ogretici ve velilere uygulanan anket ile elde edilen veriler degerlendirilmistir.
Bulgularda katilimeilarin ¢ogunlugu tarafindan hafizligin ilke anlaminda bir arag
olarak degerlendirildigi fakat bu yaklagimin teoriden pratige aktarilamadigi, ayrica
hafizligin siireg i¢erisinde sadece Kur’an’1 ezberlemekle smirli kaldig1 dolayisiyla bu

konudaki algmin olgu ile uyusmadigi sonucuna ulagilmistir.

Yildiz, “Hafizlik Egitiminde Ergenlik Donemine Baglh Yasanilan Problemler
(BEskisehir Ili Ornegi)” isimli yiiksek lisans tezinde hafizlik egitiminde ergenlik
donemine bagli yasanan problemleri konu edinmistir.?*® Arastirmaci tarafindan
gelistirilen anket, Eskisehir ilinde hafizlik egitimi alan 6rneklem grubuna uygulanmis
ve elde edilen veriler SPSS programi ile analiz edilmistir. Arastirmada hafizlik egitimi
stirecinde bazi 6grencilerin ergenlik donemine bagl olarak sorunlar yasadig: tespit
edilmistir. Bulgularda erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore, yas diizeyi yiiksek
olanlarin diisiik olanlara gore, cocuklugu kirsal yerlesim yerlerinde gegen ve aile ici
iletisimi diisiik olan 6grenciler ile fiziki ve sosyal faaliyet agisindan kurs ortamini
yetersiz bulan ve gereksinimlerinin karsilanmadigini diisiinen 6grencilerin ergenlik
donemine bagli problemlerinin daha yiiksek oldugu sonuglarma ulagilmistir.
Arastirmada o6zellikle okul ve hafizlik egitiminin birlikte yiriitiildiigi kurslarda
O0grenci lzerindeki baskinin daha fazla oldugu ve bu durumun Ogrencilerin
memnuniyet diizeylerini olumsuz yonde etkiledigi tespit edilmistir. Ayrica iletigim
araglarmi ve sosyal medyay1 kullanmak isteyen Ogrencilerin hafizlik egitiminde

karsilastiklar1 problemlerde de artis oldugu belirlenmistir.

Hafizlik egitimi alanindaki bir diger ¢aliyma Ozler tarafindan hazirlanan
“Diyanet Isleri Baskanligi Hafizlik Egitim Programi Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri

(Konya &rnegi)” isimli yiiksek lisans tezidir.** DIB hafizlik egitim programmin konu

239 Fatma Sahin, “Amag-Ara¢ Dengesi Agisindan Hafiz Adaylari, Velileri ve Ogreticilerin Hafizlik
Algilar1” (Yiksek Lisans Tezi, Eskisehir, Eskigsehir Osmangazi Universitesi, 2019).

240 Yildiz, “Hafizlik Egitiminde Ergenlik Donemine Baglh Yasanilan Problemler (Eskisehir ili
Ornegi)”.

241 Hatice Kiibra Ozler, “Diyanet Isleri Bagkanhg Hafizlik Egitim Programi Qgretmen ve Ogrenci
Goriisleri (Konya 6rnegi)” (Yiiksek Lisans Tezi, Konya, Necmettin Erbakan Universitesi, 2019).
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edildigi arastirmada hafizlik egitiminin tarihsel siireci Hz. Peygamberden giiniimiize
ele alinmis ve Konya ili 6rnekleminde 2018-2019 egitim-6gretim yilinda 8 yatili kiz
Kur’an kursundaki 6gretici ve dgrencilerle yapilandirilmis goriisme teknigi ile elde
edilen veriler SPSS programinda yiizde ve frekans dagilimlar1 kullanilarak
degerlendirilmistir. Degerlendirme asamasinda gézlem yoluyla elde edilen verilerden
de yararlanilmistir. Buna goére HEP hakkinda Ogreticilerin yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 fakat hafizlik konusundaki bilgilerinin programm amaclariyla uyustugu
belirtilmistir. Bununla birlikte programin uygulanmasinda farkliliklarin tespit edildigi,
dini bilgiler ve sosyal etkinlikler derslerinde brans uygulamasmim yapildig1 fakat
bunun yeterli olmadigi, 6grencilerin ¢ogunun geleneksel usulde hafizlik yaptiklar1
sonuglarina ulasilmistir. Bulgulardan hareketle HEP hakkinda ogreticilerin
bilgilendirilmesi gerektigi, 6zellikle sosyal etkinlik ve rehberlik dersleri i¢in psikolog,
psikolojik danisman, rehber, miizik ve spor 6gretmenlerinden yararlanilmasi gerektigi
onerilmistir.

Yavuz, “Hafizlik Ogreticilerinin Mesleki Yeterliliklerine Iliskin Goriisleri
Uzerine Nitel Bir Arastirma (Istanbul Ornegi)” isimli yiiksek lisans tezi,*? dogrudan
hafizlik 6greticilerinin mesleki yeterliklerini konu edinen ilk ¢alismadir. Arastirmada
Istanbul ilinde 13 farkli semtten toplam 25 katilimci ile yar1 yapilandirilmis
goriismeden elde edilen veriler incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore 6greticilerin
egitim, pedagoji, iletisim gibi alanlarda destege ihtiya¢ duyduklari, mesleki agidan
kendilerini gelistirme ¢abas1 i¢inde olduklarin1 ortaya koymustur. Sonuglar
cergevesinde Ogreticilerin  hizmet i¢i egitim yoluyla yeterlikler konusunda
gelistirilmesi ve bunun i¢in hizmet i¢i egitim seminer/programlarinin arttirilmasi
gerektigi Onerilerine yer verilmistir.

Sekerci tarafindan hazirlanan ve Kur’an kurslarinda egitim alan ancak hafizlik
egitimini tamamlamadan kurslardan ayrilan 6grencilerin kurslar1 terk nedenlerinin

konu edildigi “Hafizlik Egitiminde Kur’an Kursu Terki” isimli yiiksek lisans tezi,

242 Umran Yavuz, “Hafizhik Ogreticilerinin Mesleki Yeterliliklerine Hiskin"Gérﬁsleri Uzerine Nitel Bir
Arastirma (Istanbul Ornegi)” (Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul, Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, 2021).
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literatlirdeki ¢aligmalar arasinda yer almistir.?*® Konusu itibari ile dikkat ¢eken bu
calisma icin DIB’ye bagli yatili Kur’an kurslarindan ayrilan 18 birey ve 6 dgretici ile
goriisme yapilmistir. Verilerden hareketle hafizlik egitimine baglamada 6grencilerin
isteksizligi, Ogreticilerin Ogrencilere yonelik olumsuz tutumlari, ailevi sebepler,
rehberlik faaliyetlerinin yetersizligi, cezalar, akranlarin olumsuz etkisi, ileri yas sorunu
ve basarisizlik gibi sorunlarin kurslar1 terk etmede 6nemli rol oynadigi sonucuna
ulagilmistir. Son olarak Kur’an kurslarinda hafizlik egitimi alan 0Ogrencilerin
kurslardan ayrilmalarina sebep olan hususlarin engellenmesi i¢in kurumlara,

Ogreticilere, ailelere ve arastirmacilara yonelik oneriler sunulmustur.

“Halk Kiiltiiriinde Hafizlik™ isimli yiiksek lisans tezinde Selimoglu, Bireysel,
toplumsal ve halk anlatilarinda hafizligin yeri ve 6nemini konu edinmistir.?** Arastirma
verileri dokiiman incelemesi ve goriisme yontemleri ile toplanmustir. Arastirmada elde
edilen bulgulara gére Miisliiman toplumlarda hafizlarin temsil 6zelligine dikkat
cekilmis ve hafizhigin toplumda bir deger olarak karsilik buldugu sonucuna

ulasilmustir.

Bu arastirma ile iliskili diger bir ¢alisma, Osmanoglu ve Algur tarafindan
hazirlanan “Hafizlik Egitimi Tutum Olgegi: Gegerlik ve Giivenirlik Calismas1” adli
makaledir.?* Calismada yiiksek din 6gretimi siirecinde hafizlik egitimi alan 234 lisans
Ogrencisi lizerinden, 6grencilerin aldiklar1 egitime yonelik tutumlarmi 6lgme araci
gelistirilmistir. Biligsel, sosyal ve duyussal olmak iizere {i¢ alt boyuttan olusan hafizlik
egitimi tutum 6l¢eginin 13 maddeden olustugu ve bu maddelerin toplam varyansin %
51,5’ini agikladig1 belirtilmistir. AFA ve DFA ile gegerlik ve giivenirlik testleri

gerceklestirilen 6l¢egin bu testler sonucunda onaylandigi ifade edilmistir.

Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Goziiyle Tirkiye’de Hafizlik Egitimi
(Nitel Bir Arastirma)” isimli makalesinde hafizlik egitimi alan dgrencilerin hafizlik

egitimine yonelik goriislerini konu edinmistir. Arastirmanin verileri, Tiirkiye nin

3 Abdulkadir Sekerci, “Hafizlik Egitiminde Kur’an Kursu Terki” (Yiksek Lisans Tezi, Erzurum,
Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2021).

244 Biisra Selimoglu, “Halk Kiiltiiriinde Hafizlik” (Yiiksek Lisans Tezi, Aydin, Aydin Adnan Menderes
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2022).

245 Cemil Osmanoglu ve Hiiseyin Algur, “Hafizlik Egitimi Tutum Olgegi: Gegerlik ve Giivenirlik
Caligmast”, Bilimname 1, 49 (2023): 1-30.
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farkli illerinden 43 Ogrenci ile yapilan goriismeler neticesinde toplanmustir.
Aragtirmada hafizlik egitimine baslama ve bu egitimi devam ettirmede dini
motivasyonun etkin oldugu, zor ve stresli gecen bu siirecte aile, 6gretici ve arkadas
cevresi ile iyi iletisim kurmanin 6nemli oldugu, 6grencilerin biiyiik 6lclide hafizlikla
iligkili mesleklere ilgi duyduklar1 sonuglarina ulasilmistir. Aragtirmada dgrencilerin
hafizlik egitimi hakkindaki farkindaliklarinin arttirilmasi, orgiin egitimle birlikte
hafizlhik uygulamalarinin gelistirilmesi, Ogrencilerin psiko-sosyal durumlarinin
gbzetimi ve bu konuda destek saglanmasi i¢in rehberlik faaliyetlerinin yiiriitiilmesi

onerilerinde bulunulmustur.

Sahin tarafindan hazirlanan “Islam Kiiltiir Tarihinde ‘Kur’an Hifz1’ Gelenegi ve
Giiniimiizdeki Uygulama Bigimleri” isimli arastirma, tilkemizde hafizlik egitimi
iizerine ilk doktora tezidir.?*® islam tarihinde Kur’an’m hifz siirecinin ve giiniimiizde
farkli Islam iilkelerinde hafizlik egitiminin nasil uygulandiginin konu edildigi
arastrmada Oncelikle hifz geleneginin tarihi siireci hakkinda bilgi verilmis,
giinimiizde Miisliiman Arap iilkelerde, Miisliiman fakat Arap olmayan iilkelerde,
Tirkiye’de ve Miisliimanlarin azinlikta oldugu bazi iilkelerde uygulanmakta olan
hafizlik egitimi; metod, egitim-Ogretim ortami, program, Ogretici ve Ogrencilerin
nitelik ve nicelikleri agisindan incelenmistir. Arastirmanin ti¢iincii boliimiinde ezber
yapma Ve ezberi koruma konusunda gelistirilen alternatif metod ortaya konulmustur.
Ayrica kurslarda beslenme, sosyal aktivite ve rehberlik uygulamalarina yonelik
orneklere yer verilmistir. Gelistirilen kisa siireli program 3 yil boyunca pilot olarak
uygulanmis, uygulamada en kisa 53 gilinde, en uzun 9 ayda 28 6grencinin hafizligini

tamamladig1 belirtilmistir.

Algur tarafindan hazirlanan ve “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve
Psiko-Sosyal Durumlariin Din Egitimi A¢isindan Degerlendirilmesi” isimli doktora
tezi, alanda yapilmis bir diger ¢ahigsmadir.?*” Arastirma, Sahin tarafindan hazirlanan
“Islam Kiiltiir Tarihinde ‘Kur’an Hifzi” Gelenegi ve Giiniimiizdeki Uygulama

Big¢imleri” isimli doktora tezinden sonra hafizlikla ilgili yapilan ikinci doktora tezidir.

246 Sahin, “Islam Kiiltiir Tarihinde ‘Kur’an Hifz1’ Gelenegi ve Giiniimiizdeki Uygulama Bigimleri”.

247 Hiiseyin Algur, Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlar: (Istanbul:
Degerler Egitimi Merkezi, 2019).
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Aragtirmay1 6nemli kilan diger bir husus, din egitimi alaninda hafizlikla ilgili yapilan
ilk doktora tezi olmasidir. Arastrmada DIB’ye bagh Kur’an kurslarinda hafizlik
egitimine dahil olmus bireylerin motivasyon, psiko-sosyal durumlari ve stres diizeyleri
ile yas, cinsiyet, aile ikameti, ailenin ortalama aylik geliri, okul mezuniyeti, hafizlik
sonrasi egitim, sosyal yasantilardan yoksun olma diisiincesi, hafizlik egitimini tavsiye
etme durumu, hafizlik egitimi alinan kursun imkanlar1 ve hedef gibi farkli bagimsiz
degiskenler arasindaki iligkiler degerlendirilmistir. Arastirmada nicel verilerle elde
edilen bulgulardan hareketle hafizlik egitimi alan bireylerin motivasyon ve psiko-
sosyal durumlar1 ile stres diizeylerinin, belirlenen bagimsiz degiskenlerle aralarinda

anlamli iligki bulundugu sonucuna ulasilmstir.

Bir proje ¢ergevesinde Toker tarafindan hazirlanan eserde, geleneksel ve sekiiler
cizgilerin bir arada oldugu bir toplumda dine iliskin bir yasam deneyimi olarak
hafizlik, sosyolojik agidan incelenmistir.?*® Nitel desende tasarlanan arastirmada
Ankara ilinde bulunan cesitli ilgelerde hafizlik egitimi alan 96 6grenci ile goriisme
gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler, anlam ve yasam deneyimi, toplumsal alg1 ve
toplumsal cinsiyet ile hafizlik iliskisi temalar1 altinda degerlendirilmistir. Arastirmada
hafizligin swradan bir tecrilbbe olmadigi, bununla birlikte diger toplumlarda da
goriildiigii lizere yogun bir dinsel pratik olmasi sebebiyle hafizlik egitimi alanlarin
topluma kag1 yabancilastigi, bu durumun hafizlik egitimi alanlarla toplum arasinda
yabancilagmaya sebep oldugu ve anomi ortaya ¢ikardigina dikkat ¢ekilmistir. Hafizlik
tecriibesinde ataerkillik sicilinin baskin oldugu, kadinlarin ve erkeklerin karsilikli
olarak cinsiyet¢i diisiinceler i¢cinde olduklar1 tespit edilmistir. Arastirmada ayrica
rasyonel yaklagimlarla hafizligin veya hafizlik egitiminin degersiz veya gereksiz

goriilmesine yonelik olumsuz tutumlarin dogru olmadig: ifade edilmistir.

Hafizlik egitimi literatiirii acisindan alanda Onemli olan bir diger eser,
Osmanoglu ve Ozbek’in editorliigiinde hazirlanan “Hafizhik Egitimi Uzerine
Arastirmalar” isimli kitaptir.?*® Sekiz boliimden olusan kitapta her bir boliim farkli

bilim uzmani tarafindan kaleme alindig1 goriilmektedir. Eserde, degisen toplumsal ve

248 Thsan Toker, Hafizlik Anlam ve Deneyim (Ankara: Fecr Yayinlari, 2017).

249 Osmanoglu, Cemil ve Omer Ozbek, Hafizlik Egitimi Uzerine Arastirmalar, ; (Kayseri: Kimlik
Yayinlari, 2019).
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egitsel kosullarda hafizlik egitimini yeniden ele almanin 6nemi, hafizlikta biligsel
stireclerin isleyisi, hafizlik egitiminde Ogrenciyi tanimanmn gerekliligi, 6grencilerin
hafizlik egitiminde motivasyon yonetimi, Kur’an-1 Kerim’i okuma ve ezberlemede
coklu zeka kuramlarmin kullanimi, lisans egitimi siirecinde hafizlik egitimi
uygulamalari, hafizlik egitiminin bireyin gelisimine katkilar1 ve Cumhuriyet
doneminde hafizlik egitimi ile ilgili literatiire iliskin yazilar bulunmaktadir.
Editorligiinii Sahin’in yaptig1 “Cesitli Yonleriyle Hafizlik Egitimi” isimli eser,
hafizlik egitimi ile ilgili bir diger ¢calismadir.?° 13 farkli yazarm katki verdigi eser, iki
bolimden olusmaktadir. Eserin birinci  bolimiinde hafizlik  egitiminin
kurumsallagsmasi, ikinci boliimiinde hafizlik egitiminin psiko-sosyal boyutu

incelenmistir.

Hafizlik egitimi alaninda bir diger ¢alisma Baskonak tarafindan hazirlanmistir.
“Orgiin Egitimde Hafizlik Saglama” bashigini tasiyan ¢alisma, dgrencilerin hafizlik
egitimi sonrasi lise egitimine devam ederken hifzin1 muhafaza etmelerine imkan
saglayan ve sadece hafiz dgrencilerin egitim gdrdiigii “Proje Anadolu Imam Hatip
Liseleri 6rnekleminde gergeklestirilmistir.?! Arastirmanin birinci b6 liimiinde hafizlik
egitimi ve hafizlik saglama ile ilgili teorik ¢ergeve sunulmus, ikinci boliimde 6rgiin
egitimde hafizlik saglama siireci 6grenci, veli ve egitimcilerin goriisleri dogrultusunda
farkli agilardan degerlendirilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulardan hareketle
orgiin egitimde hafizlik saglamada yasanan problemlerin ¢oziimiine yonelik 6neriler

gelistirilmistir.

250 Hatice Sahin Aynur, ed., Cesitli Yonleriyle Hafizlik Egitimi (Istanbul: DEM Yayinlari, 2021).
251 Mustafa Baskonak, Orgiin Egitimde Hafizlik Saglama (Istanbul: Hikmetevi Yayinlari, 2022).
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BiRINCIi BOLUM

YONTEM

1.  ARASTIRMANIN MODELI

Arastirma modeli, arastirmanin amacina uygun olarak verilerin toplanmasi ve
coziimlenebilmesi i¢in gerekli kosullarin saglanmasma yonelik faaliyetler
biitiiniidiir.?? Bu kosullarm diizenlenmesinde genellikle tarama ve deneme seklinde
iki yaklagim one ¢ikmaktadir. Tarama modeli, gegmis ya da mevcut bir durumu, var
oldugu sekliyle tespit etmeyi amaglamakta, tekil ve iligkisel tarama modeli olmak
iizere ikiye ayrilmaktadir. Tekil tarama modelinde bir degisken veya farkli degiskenler
tek tek incelenirken iligkisel tarama modelinde iki ya da daha ¢ok sayida degiskenin
aralarindaki iliskilerin belirlenmesine odaklanilmaktadir.?>® Arastirma, DiB’ye bagl
Kur’an kurslarinda hafizlik egitimi alan 6grencilerin hafizlik egitimine ve bu egitimin
bir unsuru olarak Kur’an-1 Kerim, hafizlik olgusu, 6gretici ve kurs iklimi ile hafizlik
egitimi boyunca almis olduklar1 Kur’an’t Kerim, dini bilgiler, sosyal etkinlik ve
rehberlik derslerine yonelik tutumlarini tespit etmeyi ve buradan hareketle degiskenler
arasindaki farklilagsma ile iliski durumlarini ortaya koymayi amagladigi igin iliskisel
tarama modelinde tasarlanmistir. Verilerin analizinde 6grencilerin hafizlik egitimine
yonelik tutumlart bagimli degisken; kisisel 6zellikleri ile hafizlik egitiminde etkili
oldugu disiiniilen diger unsurlara yonelik tutumlari da bagimsiz degisken olarak

belirlenmistir.

22 7eki Arslantiitk, Arastirma Metod ve Teknikleri (istanbul: MUIFV Yaymlari, 1999), 39; Niyazi
Karasar, Bilimsel Arastirma Yontemi: Kavramlar Ilkeler Teknikler (Ankara: Nobel Yaynlari, 2019),
108.

253 Sener Biiyiikoztiirk vd., Egitimde Bilimsel Arastirma Yontemleri (Ankara: Pegem Akademi, 2020),
185.
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2. ARASTIRMANIN EVREN VE ORNEKLEMI

Aragtirma evreni, teorik ve ulasilabilir evren olmak {izere ikiye ayrilir. Teorik
evren, hakkinda genelleme yapilmak istenen bireylerin tamamimi yani ideal kitleyi
kapsamaktadir.?®* Bu arastirmanin teorik evreni yani veriler cercevesinde ulasilan
sonuglarin genellenecegi grup, Tiirkiye’de DIB’ye bagli Kur’an kurslarinda hafizlik
egitiminin hazirlik, ezber ve pekistirme asamalariin herhangi birinde bulunan biitiin
ogrencilerdir. Tarama arastirmalarinda teorik evrenin tamamina ulagmak, biitge,
zaman, emek agisindan miimkiin goriinmemektedir.?>® Bu sebeple arastirmalar igin
ulagilabilir bir evren belirlenmesi gereklilik arz etmektedir. Ulasilabilir evren, teorik
evrenin somutlastirilmis halidir. Bu ¢ergevede arastirmanin ulasilabilir evreni; 2021-
2022 gretim yilinda Ege Bolgesi’nde yer alan Afyonkarahisar, Aydin, Denizli, [zmir,
Kiitahya, Manisa, Mugla, Usak olmak iizere toplam 8 ilde DiB il ve ilge miiftiiliiklerine
bagli Kur’an kurslarinda hafizlik egitimi alan 6grencilerdir. Arastirmanin ulasilabilir
evrenini gosteren iller ve bu illerde bulunan 6grenci sayilari, tablo 1°de listelenmistir.

Tablo 1: 2021-2022 Ogretim Yilinda Ege Bolgesi’nde DIB’ye Bagli Kur’an Kurslarinda Hafizlik

Egitimi Alan Ogrencilerin Illere Gore Sayisal Dagtltmtz56

. Kiz Erkek

1 Ogrenci Ogrenci Toplam
Afyonkarahisar 943 950 1893
Aydin 249 261 510
Denizli 420 575 995
Izmir 563 750 1313
Kiitahya 648 649 1297
Manisa 814 1172 1986
Mugla 203 208 411
Usak 163 170 333
Toplam 4003 4735 8738

Tabloda goriildiigli tizere arastrmanin ulasilabilir evreni, Ege Bolgesi’nde
bulunan Afyonkarahisar, Aydin, Denizli, Izmir, Kiitahya, Manisa, Mugla, Usak
illerinde 2021-2022 Ogretim Yilinda DIB il ve ilge miiftiiliiklerine bagh Kur’an

254 Jeffrey A. Gliner, Gerorge A. Morgan, ve Nancy L. Leech, Uygulamada Arastirma Yontemleri -
Desen ve Analizi Biitiinlestiren Yaklagim (Ankara: Nobel, 2015), 117.

25 Karasar, Bilimsel Arastirma Yontemi: Kavramlar Ilkeler Teknikler, 147.

2% Belirtilen sayisal veriler, DIB Egitim Hizmetleri Genel Miidiirliigii Hafizlik Egitimi Daire
Baskanlig1 tarafindan arastirma kapsaminda kullanilmak iizere paylagilmistir.
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kurslarinda hafizlik egitimi alan 4003’1 kiz, 4735’1 erkek toplam 8738 6grenciden

olusmaktadir.

Aragtirma verilerinin zaman, emek, maliyet, etik zorunluluklar vb. sebeplerle
teorik veya ulasilabilir evrenden toplanamadigi durumlarda evreni temsilen bir
orneklem secilmesi gerekmektedir. Ciinkii arastirma siirecinin belirli ve ulasilabilen
bir 6rneklem tizerinde yiiriitiilmesi, zaman, emek ve maliyet agisindan arastirmaciya
onemli bir avantaj saglama yaninda verilerin toplanmasi ve degerlendirilmesi

siirecinin saglikli bir sekilde isletilmesine de olanak tanimaktadir.?®’

Arastirma
verilerinin toplandig1 bu alt grup, 6rneklem olarak isimlendirilmektedir. Arastirma
ornekleminin belirlenmesi i¢in ¢esitli 6rnekleme yontemleri kullanilmaktadir. Bu
arastirmada 6rneklem belirlemede orantili tabakali 6rnekleme yontemi kullanilmastir.
Orantili tabakalamada her bir tabakanin evren i¢indeki alt boyutunu temsil edecek bir
oran belirlenmektedir. 2°® Boylece evrendeki her bir boyutun belirli oranda érneklemde
temsil edilmesi saglanmaktadir. Daha sonra belirlenen oran igerisinden basit se¢kisiz
ornekleme yoluyla orneklem tespit edilebilmektedir. Bu sekilde orneklemin alt
boyutlarindaki bireylerin, ornekleme dahil edilme agisindan esit olasiliga sahip

olmasina imkéan tanmmis olunmaktadir.?®®

Arastirmanim 6rneklemini belirlemek i¢in oncelikle Ege Bolgesi’nde hafizlik
egitimi alan kiz ve erkek 6grencilerin illere gore dagilimindan hareketle ulasilabilir
evrenin blyiikligi tespit edilmistir. Ulasilabilir evreninin boyutu dikkate alindiginda
% 95 giiven seviyesinde % 5’lik hata payina sahip bir 6rneklemin ez az 369 6grenciden
olusmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte arastirmanin giivenirligini
arttrmak icin daha yiiksek 6rneklem sayisina ulagilmak stenmis ve 8738 6grenciden
olusan ulasilabilir evrenin yaklasik % 10’una tekabiil eden 910 Ogrenciye anket
uygulanmustir. Eksik ya da hatali cevaplandirildigi degerlendirilen 112 anket formu,

arastirma kapsamindan ¢ikarilarak 798 anket formundan elde edilen veriler analizlere

257 Mesut Yildirmm, “Orneklem ve Ornekleme Yontemleri”, icinde Egitimde Arastirma Yontemleri, ed.
Sedat Sen ve Ibrahim Yildirim (Ankara: Nobel Akademik Yayincilik, 2019), 63.

2% Sedef Canbazoglu Bilici, “Ornekleme Yontemleri”, icinde Egitimde Arastirma Yontemleri, ed.
Haluk Ozmen ve Orhan Karamustafaoglu (Ankara: Pegem Akademi, 2019), 66-67; Cavus Sahin ve
Giilgin Karakus, “Katilimcilar1 Segme: Evren ve Orneklem”, iginde Egitimde Bilimsel Arastirma
Yontemleri (Ankara: Pegem Akademi, 2019), 187-88.

29 Canbazoglu Bilici, “Ornekleme Yontemleri”, 62.
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dahil edilmistir. Yapilan analizler sonucunda u¢ deger ifade eden veriler de 6rnekleme
dahil edilmemis ve aragtirma analizleri kalan 764 anket iizerinden gerceklestirilmistir.
Anket formunun uygulama sonrasi doniis/cevaplama orani, yaklasik % 88 olmustur.

Sonuglar, anketlerin doniis/cevaplama oraninin oldukga yiiksek oldugunu gostermistir.

Aragtirma 6rnekleminin belirlenmesinde kiz ve erkek 6grencilerin 6rneklemde
esit oranda temsil edilmesine dikkat edilmis, bu ¢ergevede 410 kiz, 388 erkek 6grenci
arastrma Orneklemine dahil edilmistir. Bu veriler, katilimcilarin % 51’in kiz, %
49’unun ise erkek ogrencilerden olustugunu gostermistir. Ayrica drneklemdeki kiz
ogrenciler ulasilabilir evrendeki kiz 6grencilerin % 10,2°sini; erkek 6grenciler de
evrendeki erkek 6grencilerin % 8,2’sini olusturmustur. Bu durum ulasilabilir evrenin

alt boyutlarinin da 6rneklemde yeterli diizeyde temsil edildigini ortaya koymustur.

Aragtirma 6rnekleminin belirlenmesinde dikkat edilen bir diger husus,
orneklemin illere gore dagilimi ile ilgili olmustur. Bu kapsamda 6rneklemde Ege
Bolgesinde bulunan 8 ildeki Kur’an kurslarinda hafizlik egitimi alan 6grencilerin
orneklemde yaklasik olarak esit oranda temsil edilebilmesi igin her ildeki toplam
ogrenci sayisinin % 10’una ulasilmaya ¢alisilmistir. Bu cercevede illere gore

orneklemde yer alan katilimc1 sayilar1 agagida belirtilmistir.

Tablo 2: Katilimcilarin Illere Gire Sayisal Dagilimi

il Toplam Orneklem
Afyonkarahisar 1893 190
Aydin 510 60
Denizli 995 100
[zmir 1313 145
Kiitahya 1297 130
Manisa 1986 200
Mugla 411 50
Usak 333 35
Toplam 8738 910

Tablo 2’de belirtildigi {izere arastirmanin 6rneklemini olusturan toplam 910
ogrenciden 190’1 Afyonkarahisar, 60’1 Aydm, 100’{i Denizli, 145’i Izmir, 130’u
Kiitahya, 200’{i Manisa, 50’si Mugla ve 35’i Usak illerinde DiB’ye bagli Kur’an

kurslarinda hafizlik egitimi alan 6grencilerden olugmustur.

3.  ARASTIRMANIN VERI TOPLAMA ARACI
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Aragtirma verilerinin toplanmasinda nicel veri toplama araglarindan anket
kullanilmistir. Tarama arastirmalarinda siklikla tercih edilen anketler,?® belirli bir
konuda katilimcilarin goriislerinin tespit edilmesi amaciyla ¢ok sayida bagimsiz
maddeden olusan sistematik veri toplama araclaridir.?® Arastirma kapsaminda veri
toplama araci olarak iki boliimden olusan anket formu hazirlanmistir. Anket formunun
L. bolimii, 6grencilerin kisisel bilgilerini tespit etmeye yonelik sorular1 igerirken; I1.
boliimii, onlarin hafizliga, Kur’an-1 Kerim’e, 6greticiye, kurs iklimine, Kur’an-1 Kerim
dersine, dini bilgiler dersine, sosyal etkinlik ve rehberlik dersine ve hafizlik egitimine
yonelik tutumlarimi 6lgmeye yonelik 6lgek maddelerinden olusmaktadir. Belirtilen
boliimlerin igerikleri ve hazirlanma asamalar1 hakkinda asagida daha genis bilgi

verilmistir.

3.1. Kisisel Bilgiler Formu

Arastirmada katilimcilara iliskin demografik degiskenler hakkinda bilgi
toplamak amaciyla hazirlanan kisisel bilgiler formu (KBF) kullanilmistir. KBF’de
bagimsiz degisken olarak cinsiyet, yas, 6grenim diizeyi, anne-baba meslegi ve egitim
durumlari, aile ikameti, aile aylik ortalama geliri, hafizlik egitimini tercih etmedeki
faktor, hafizlik sonrasi ¢alisilmak istenen alan, hafizlik egitiminde bulunulan agsama ve
orgiin/yaygin egitime devam durumu hakkinda arastirma problemi ile iliskili oldugu
degerlendirilen sorulara yer verilmistir. KBF, 3 alan wuzmani tarafindan
degerlendirilmis ve Oneriler cercevesinde yeniden diizenlenmistir. Ayrica pilot
uygulama sonucunda KBF’de tespit edilen hatalar tekrar diizenlenerek forma son sekli

verilmistir.

3.2. Tutum Olgekleri

Tutumlarin 6l¢iiliip dlgiilemeyecegi veya olgiilebiliyorsa bunun hangi araglarla

nasil tespit edilebilecegi gecmisten giiniimiize tartigilagelmektedir. Bugiin gelinen

260 Giirbiiz Ocak, “Bilimsel Aragtirmalarda Kullanilan Veri Toplama Yollar1” (Ankara: Pegem
Akademi, 2019), 230.

21 Yahsi Yazicioglu ve Samiye Erdogan, Bilimsel Arastirma Yontemleri (Anakara: Detay Yayincilik,
2014), 93.
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noktada, tutumlarm Olgiiliip Olgiilemeyeceginden c¢ok nasil Glgiilebilecegine
yogunlagilmaktadir.?%? Bu baglamda giiniimiizde tutumlar1 dogrudan ya da dolayli
sekilde Olgmenin miimkiin oldugu ve bunun ¢esitli yontem ve araglarla

gerceklestirilebilecegi kabul edilmektedir.

Tutum 6lgekleri, bir olgu, nesne ya da duruma karsi olusturulan ve sayisal bir
degere karsilik gelen ifadelere yanit vermeyi gerektiren?®® ve bireyin tutum objelerine
kars1 tepkilerinin belli kurallara gore niimerik olarak degerlendirilmesi i¢in hazirlanan
psikolojik dlgekleme yontemlerinin bir tiiriidiir.2%* Bir diger ifade ile tutum dlgekleri;
bireylerin olgu, obje veya konulara yonelik tutum ifadelerine katilimlarimi belirlemek
icin hazirlanan anket formlaridir.?®® Tutum 6lgekleri genellikle, bireylerin tutum ve
degerlerinin belirlenmesinde, tutum ve deger yargilarini etkileyen faktorlerin
incelenmesinde, kisilik Glgekleri ile birlikte davranisi etkileyen onemli bir faktor
olarak uyum problemlerinin tespit edilmesinde kullanilmaktadir.?®® Bunun cesitli
yararlar1 bulunmaktadir. Bunlarm en 6nemlisi, tutumlarm sayisal verilere dokiilerek
analiz edilmesine olanak saglamasidir. Boylece derecelendirme yoluyla siniflamalar

yapilabilmekte ya da bireysel farklar ayrmntil1 olarak belirtilebilmektedir.25’

Tutumlarm Slgiilmesinde farkli uygulamalar bulunmaktadir.?®® Arastirmacilar
tarafindan en cazip goriilen ve tutumlarin 6l¢iilmesinde en ¢ok kullanilan araglardan
biri likert tipi 6l¢eklerdir.?®® Gelistiricisinin ismini (Rensis Likert) tastyan likert 6lgegi,

belirli bir soru veya ifade i¢in katilimcilarin vermek isteyebilecegi bir dizi muhtemel

262 Nuray Sakalli Ugurlu, Sosyal Psikolojide Tutumlar ve Tutum Degisimi (Ankara: Imge Kitabevi,
2018), 82.

263 Robert M. Thorndike ve Tracy Thorndike-Christ, “Tutum ve Derecelendirme Olgekleri”, i¢inde
Psikolojide ve Egitimde Ol¢gme ve Degerlendirme, cev. Mustafa Otrar, 8. bs (Ankara: Nobel, 2017),
363.

264 Ayse Can Baysal, Sosyal ve Orgiitsel Psikolojide Tutumlar (Istanbul: 1.U. Isletme Fakiiltesi, 1981),
56; Giiney, Davrams Bilimleri, 245.

265 Bzel Tavsancil, Tutumlarin Olgiilmesi ve SPSS ile Veri Analizi (Ankara: Nobel Akademik
Yaymeilik, 2018), 107.

26 Ozgiiven, Bireyi Tamima Teknikleri, 91.
267 brahim Ethem Ozgiiven, Psikolojik Testler (Ankara: Nobel Akademik Yayincilik, 2017), 355.

268 Genis bilgi icin bkz. Giiney, Davranis Bilimleri, 247-53; Mahmut Kartal ve Sait Bardak¢1, Tutum
Olgekleri (Ankara: Akademisyen Kitabevi, 2019), 7-8.

269 Thorndike ve Thorndike-Christ, “Tutum ve Derecelendirme Olgekleri”, 364; Karasar, Bilimsel
Arastirma Yontemi: Kavramlar Ilkeler Teknikler, 183; Kartal ve Bardake1, Tutum Olgekleri, 25.
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cevap sunmaktadir.?’® Katilimeilar bu cevaplardan kendilerini en iyi ifade edeni
secebilmektedir. Esnek karar verme imkani sunmasi; frekanslari, korelasyonlar: ve
diger nicel analizleri kullanmaya olanak tanimasi agisindan bu olgekler,
arastirmacilara onemli avantajlar saglamaktadir.?’ S6z konusu dzellikler, tutum, alg1
ve gorisleri incelemek i¢in derecelendirme olgeklerini kullanmishi ve faydali hale

getirmektedir.?"?

Yukarida belirtilen hususlardan hareketle arastirmanin amacina uygun olarak
ogrencilerin hafizlik egitimine, hafizliga, Kur’an-1 Kerim’e, 6greticiye, kurs iklimine,
Kur’an-1 Kerim dersine, dini bilgiler dersine ve sosyal etkinlik ve rehberlik dersine
yonelik tutumlarmi tespit etmek i¢in literatiirden ve daha 6nce hazirlanmis 6lgeklerden
de faydalanilarak 5°li likert tiiriinde tutum Olg¢ekleri hazirlanmistir. Puanlamada
secenekler; “kesinlikle katiliyorum” (5 puan), “katiliyorum” (4 puan), “kararsizim” (3
puan), “katilmiyorum” ( 2 puan), “hi¢ katilmiyorum” (1 puan) seklinde belirlenmistir.

Olgeklerde olumsuz tutumlari tespit etmeye yonelik maddelere yer verilmemistir.

Olgek gelistirme siirecinde Izmir ilinde hafizlik egitimine devam eden 110
ogrenci ile pilot uygulama gerceklestirilmistir. Bu uygulama sonucunda eksik, hatali
ve rastgele doldurulan 11 anket formu analizlere dahil edilmemistir. Geriye kalan 99
anket formundan elde edilen veriler tizerinden 6lgeklerin yap1 gegerliligini tespit etmek
ve faktor yapisini ortaya koymak amaciyla agimlayici faktor analizi (AFA) yapilmistir.
Faktor analizi, birbiriyle iliski degeri yiiksek olan, ayni veya farkli yapilar1 dlgen
maddelerin tespit edilmesinde kullanilan bir analiz teknigidir. Faktor analizinde temel
bilesenler (princibal components) ve dogrudan egik dondiirme (direct oblimin)
yontemleri kullanilmistir. Ciinkii temel bilesenler yontemi uygulamada en sik
kullanilan yOntemlerden biridir. Ayrica faktorlerin birbiriyle iligkili oldugu

diisiiniildiigii icin direkt egik dondiirme yontemi kullanilmistir.?”® Madde faktor yiik

270 Louis Cohen, Lawrance Manion, ve Keith Morrison, “Anketler ve Olcekler”, icinde Egitimde
Arastirma Yontemleri, gev. Ahmet Kara (Ankara: Pegem Akademi, 2021), 480.

271 Cohen, Manion, ve Morrison, 481.
272 Cohen, Manion, ve Morrison, 485.

213 Sener Bilyiikoztiirk, Sosyal Bilimler Icin Veri Analizi El Kitab1 (Ankara: Pegem Akademi, 2020),
124-26.
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degerinin ise .30 ve iistii olmasi1 kabul edilmistir. Dolayisiyla bu degerden diisiik olan

maddeler 6lgekten ¢ikarilmistir.

Aragtirmada ayrica AFA ile tanimlanan ve smirlandirilan tutum oSlgeklerine
iliskin dogrulayic1 faktor analizi (DFA) yapilmistir. Bu gergevede AFA ile faktor
yapist tespit edilen modellerin uygunlugu 6l¢iilmis, 6l¢ek yapilarinin desteklenip
desteklenmedigi tespit edilmeye ¢aligilmistir. Bunun i¢in AMOS 24 paket programi
kullanilmigtir. AMOS programinda faktor yiiklerinin tahmininde cesitli yontemler
kullanilmaktadir. Fakat bunlarin sonuclar iizerinde ©Onemli etkilerinin olmadig:
yoniinde degerlendirmeler bulunmaktadir.?”* Dolayisiyla bu arastirmada AMOS
programinda varsayilan olarak yer almasi, kullanim kolayligi, yorumlanabilirlik ve
daha zengin sonuglar sunmasi sebebiyle Maximum Likelihood (ML) yontemi tercih
edilmistir.

Aragtirmalarda 6l¢eklerin model uygunlugunun test edilmesinde Ki-kare degeri
temel bir 6lglim olarak kullanilmaktadir. Ancak Ki-kare istatistigi, biiyiikk olglide
orneklem buytikligi ile iliskilidir ya da bir diger ifade ile Ki-kare degeri 6rneklem
biiyiikliigiinden asir1 sekilde etkilenmektedir. Uygun bir modelde p>0,005’de anlamsiz
sonuclar vermesi beklenmektedir.?”> Ancak bu durum biiyiik 6rneklemlerde (n>50)
neredeyse her zaman model uygunlugunu reddetmektedir.?’® Dolayisiyla
orneklemlerde Ki-kare istatistigi yerine 6rneklem biiyiikliigiinden daha az etkilenen
¥?/sd oranmnin dikkate almmasi &nerilmektedir.?’’ y?/sd ise AMOS programinda
CMIN/DF’ye karsilik gelmektedir.2’® Belirtilen hususlar sebebiyle arastirmada
Olgeklerin uyum indekslerinin yorumlanmasinda Ki-kare degeri yerine CMIN/DF
degeri esas alinmistir. Ayrica literatiirde belirtildigi tizere DFA sonucunda 6lgekteki

her bir gozlenen degiskene ait standardize degerin .30’un altinda olmamasina ve

" M. Murat Yaslioglu, “Sosyal Bilimlerde Faktor Analizi ve Gegerlilik: Kesfedici ve Dogrulayici
Faktdr Analizlerinin Kullamlmas1”, Istanbul Universitesi Isletme Fakiiltesi Dergisi, 46 (2017): 79.

275 Paul Barrett, “Structural Equation Modelling: Adjudging Model Fit”, Personality and Individual
Differences, 42, 5 (2007): 816.

276 David A. Kenny ve D. Betsy McCoach, “Effect of the Number of Variables on Measures of Fit in
Structural Equation Modeling”, Structural Equation Modeling 10, 3 (2003): 339.

217 Yalgin Karagdz, SPSS ve AMOS 23 Uygulamali Istatiksel Analizler (Ankara: Nobel Akademik
Yayincilik, 2016), 1012.

218 Karagdz, 969; Yashoglu, “Sosyal Bilimlerde Faktér Analizi ve Gegerlilik: Kesfedici ve Dogrulayict
Faktor Analizlerinin Kullanilmas1”, 81.
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faktorler arasindaki iliski diizeyinin .85°i asmamasma dikkat edilmistir.2”® Olceklerin
DFA sonuglarinin yorumlanmasmda 06lgiit alinan uyum iyiligi indeksleri ve esik
degerler asagida belirtilmistir.28°

Tablo 3: DFA’da Kullanilan Uyum Iyiligi Indeksleri ve Esik Degerleri

Uyum Indeksi Esik Degerler

Ki-kare (¥ “p” degeri = p>0,05= Normal deger

<2=lyi uyum
x/sd <5= Kabul edilebilir uyum
< 2= mikemmel uyum
CMIN/DF < 3= mitkemmel uyum
< 5=yi/kabul edilebilir diizeyde uyum
> 0,85 iyi uyum
GFI/AGFI > 0,90 miikemmel uyum
< 0,05 mikemmel uyum
RMSEA <0,08 iyi uyum
<0,10 zay1f uyum
CFI >0,90 iyi uyum
> 0,95 milkkemmel uyum
>0,90 iyi uyum
NFI > 0,95 milkemmel uyum
>0,90 iyi uyum
IFl > 0,95 milkemmel uyum
RFI >0,90 iyi uyum

> 0,95 milkkemmel uyum

3.2.1. Hafizhk Tutum Olgegi

Arastirma kapsaminda hafizlik egitimi alan Ogrencilerin hafizliga ydnelik
tutumlarii Slgmek igin “Hafizlik Tutum Olgegi” (HTO) gelistirilmistir. Olgegin
gelistirilmesinde 20 maddelik bir soru havuzu olusturulmustur. Ug¢ alan uzmaninin
diizeltme ve onerileri ile 9 maddelik bir taslak elde edilmistir. Olgegin madde se¢imi
icin yapilan analizlerde 6lgek biitiinliigline uymayan ve madde toplam korelasyonlari
.30’m altinda kalan maddeler 6lgekten ¢ikartilmis ve neticede 6 maddelik bir dlgek
elde edilmistir.

Olgegin yap1 gegerliligini tespit etmek ve faktdr yapismi ortaya koymak
amactyla AFA yapilmustir. Yapilan analizlerde HTO niin Kiaser-Meyer-Olkin (KMO)
orneklem yeterligi degeri 0,631 olarak tespit edilmistir. Bartlett testinin ise .000

olmasi, verilerin ¢ok degiskenli oldugunu ve normal dagilim gosterdigini ortaya

279 Mustafa Aytag ve Burcu Ongen, “Dogrulayici Faktor Analizi ile Yeni Cevresel Paradigma Olgeginin
Yap1 Gegerliliginin Incelenmesi”, Istatistik¢iler Dergisi 5 (2012): 19.

280 Nilgiin Koklii, Sener Bilyiikoztiirk, ve Omay Cokluk, Sosyal Bilimler I¢in Cok Degiskenli Istatistik:
SPSS ve Lisrel Uygulamalar: (Ankara: Pegem Akademi, 2010), 271-72; Sait Giirbtiz, Amos ile
Yapisal Esitlik Modellemesi (Ankara: Seckin, 2021), 66.

67



koymustur. AFA sonucunda 6 maddeden olusan HTO’niin 3 alt boyutlu bir yapidan
olustugu ve bu 3 faktoriin toplam varyansin yaklasik % 73’iinii agikladig1 goriilmiistiir.
Buradan HTO’niin gecerli ozellik gdsterdigi sonucuna ulasilmistr. Ayrica alt
boyutlardan ilkinin toplam varyansin % 35,57’sini, ikincisinin % 19,00’unu ve
ticlinciisiiniin % 18,25’ini agikladig1 belirlenmistir. Asagida maddelerin faktorlere
gore dagilimi ve faktor yiikleri belirtilmistir.

Tablo 4: Hafizhk Tutum Olgegi AFA Sonuclart

Maddeler Fa]l;t:gr ;:i”k Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 M;grdeelazsg:im
md1 678 777 344
md2 ,668 ,738 482
md3 ,782 911 ,282
mda ,755 ,892 ,226
mds ,738 ,867 ,344
md6 ,748 ,857 ,389
Ozdeger 2,134 1,140 1,095
Agikladig1 Varyans 35,563 18,998 18,247
Agiklanan Toplam Varyans 72,808
KMO=.631 Bartlett Testi=81,908
Cronbach's Alpha 574

Tabloda 6lgek alt boyutlarinin her birinin 2 maddeden olustugu goriilmektedir.
Bu maddelerin faktor yiikleri en diisiik 0,668’dir. Sonuglardan hareketle biitiin
maddelerin faktdrlere 6nemli katki yaptigi sdylenebilir. Ozellikle derecelendirme
(likert tipi) 6l¢eklerin giivenirligini tespit etmede en uygun yontem Cronbach Alpha
olarak kabul edilmektedir.?8* Olcegin giivenirligine iliskin veriler analiz edildiginde
Cronbach Alpha degeri .574 olarak tespit edilmistir. Alpha degerinin genellikle 0,7’ nin
iistiinde olmasi beklenmektedir. Bu deger, diisiik giivenirlik araliginda (0.40<a<0.60)
bulunmaktadir. Ancak arastirmanin ger¢ek Ornekleminde Cronbach Alpha degeri
.741°dir. Bu deger Alpha katsayisinin degerlendirilmesinde 0.60 < a < 0.80 oldukca
giivenilir olarak kabul edilen aralikta yer almaktadir.?®> Buradan HTO niin giivenilir

nitelikte oldugu sonucuna ulagilmaktadir.

Ag¢imlayici faktdr analizi ile tammlanan ve sinirlandirilan HTO niin yapismin

bir model olarak dogrulanip dogrulanmadigini test etmek i¢in DFA yapilmistir.

281 Jeffrey A. Gliner, Gerorge A. Morgan, ve Nancy L. Leech, “Olgme araglarinin giivenirligi”, iginde
Uygulamada Arastirma Yontemleri, ¢ev. Volkan Bayar ve Saadet Aylin Bayar (Ankara: Nobel,
2015), 159.

282 Ocak, “Bilimsel Aragtirmalarda Kullanilan Veri Toplama Yollar1”, 256.
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Ulasilan sonuglar degerlendirildiginde 2. ve 3. faktorler arasindaki iliski diizeyinin
0,85’1 agmasi sebebiyle dlcek yapisi yeniden incelenmis, iyi uyum degerleri sunan 6
madde ile 2 boyuttan olusacak sekilde 6l¢ek yeniden yapilandirilmistir. Yeni yapist ile
dlcegin uyum indeksleri, (¥?=23,3, df=8, p=0,003) istatistiki acidan anlaml
goriilmiistiir. Olgegin yapis1 ve degiskenlere iliskin degerler asagidaki tabloda
belirtilmistir.

Tablo 5: Hafizltk Tutum Olcegi Birinci Diizey DFA Sonuclart

bobbo

HTO 6lgegi diyagrami incelendiginde 6lgegin 6 madde ve 2 boyuttan olustugu
ve en diisik faktor yiikiinin 0,45 oldugu goriilmektedir. Sonuglara gore her bir
maddenin (gozlenen degisken) kendi boyutu/faktor (gizil degiskeni) i¢in uygun temsil
kabiliyetine sahip oldugu ifade edilebilir. HTO’ niin bu agidan da gerekli sartlari
sagladig1 anlasilmaktadir. HTO niin model uyum indeksleri ise CMIN/DF (2,92),
GFI/AGFI (0,99/0,97), CFI (0,97), NFI (0,96), RFI (0,93), IFI (0,97) miikemmel,
RMSEA (0,05) degeri kabul edilebilir diizeyde bir uyuma sahiptir.

3.2.2. Kur’an-1Kerim Tutum Olgegi

Hafizlik egitimi alan 6grencilerin Kur’an-1 Kerim’e yonelik tutumlarmi 6lgmek
icin  “Kur’an-1 Kerim Tutum Olgegi” (KKTO) gelistirilmistir.  Olcegin
gelistirilmesinde 18 maddelik bir soru havuzu olusturulmustur. Alan uzmanlarmnin
diizeltme ve Onerileri sonras1 11 maddelik bir taslak elde edilmistir. Olgegin madde

se¢imi i¢in yapilan analizlerde Olgek biitiinligiine uymayan ve madde toplam
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korelasyonlar1 .30’un altinda kalan maddeler 6l¢ekten c¢ikartilmis ve neticede 6
maddelik bir 6l¢ek elde edilmistir.

KKTO niin yap1 gegerliligini tespit etmek ve faktdr yapisini ortaya koymak
amaciyla AFA yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda KMO 6rneklem yeterligi degeri
0,613 olarak bulunmustur. Bartlett testinin ise .000 olmasi, verilerin ¢ok degiskenli
oldugunu ve normal dagilim gosterdigini ortaya koymustur. AFA sonucunda 6
maddeden olusan KKTO’niin 2 alt boyutlu bir yapidan olustugu ve bu 2 faktdriin
toplam varyansin % 65’ini agikladig1 tespit edilmistir. Buradan KKTO’niin gegerli
ozellik gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica alt boyutlardan ilki toplam varyansin
% 39,17’sini, ikincisi % 26,00’sm1 agiklamistir. Asagida maddelerin faktorlere gore
dagilimi ve faktor yiikleri belirtilmistir.

Tablo 6: Kur’an-1 Kerim Tutum Olgegi AFA Sonuclar

Maddeler Fakior Yik Faktor 1 Fakwra ~ Madde Toplam
Degeri Korelasyonu

md1 732 ,853 ,136

md2 ,637 ,806 244

md3 499 ,600 ,337

md4 578 ,755 ,645

md5 ,676 ,837 ,526

mdé ,785 ,889 514

Ozdeger: 2,350 1,557

Acikladig1 Varyans 39,168 25,950

Aciklanan Toplam Varyans 65,118

KMO=.613 Bartlett Testi=144,081

Cronbach's Alpha 647

Tablo 6’da goriildiigii tizere alt boyutlarin her biri 3 maddeden olusmaktadir. Bu
maddelerin faktor yiikleri en diisiik 0,499’dur. Buradan hareketle biitiin maddelerin
faktorlere onemli Olclide katki yaptig1 anlasilmaktadir. Ayrica dlgegin gilivenirligine
iliskin veriler analiz edildiginde Cronbach Alpha degeri .647 olarak tespit edilmistir.
Bu deger, Alpha katsayisinin degerlendirilmesinde esas alinan 0.60 < a < 0.80’e gore
degerlendirildiginde oldukca giivenilir olarak kabul edilen aralikta yer almugtir.?

Sonuglar KKTO’niin giivenilir nitelikte oldugunu ortaya koymustur.

Ag¢imlayict faktdr analizi yapilan KKTO’niin yapismin bir model olarak
dogrulanip dogrulanmadigmi test etmek amaciyla DFA yapilmistir. Olgege iliskin
uyum indeksleri (y?=22,2, df=8, p=0,004) incelendiginde sonuglarm istatistiki agidan

283 QOcak, 256.
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anlamli oldugu goriilmiistiir. DFA sonucu 6lgegin gizil ve gozlenen degiskenlerine
iliskin degerler asagidaki sekilde olusmustur.

Tablo 7: Kur’an-1 Kerim Tutum Olgegi Birinci Diizey DFA Sonuclar

KKTE

DL

KKTO niin AFA ile belirlenen 6 madde ve iki boyutlu yapist ile ilgili yapilan
DFA sonucuna gore en diisiik faktor yiikii 0,47°dir. Buradan hareketle her bir gézlenen
degiskenin kendi gizil degiskeni i¢in 6nemli bir deger tasidig: ifade edilebilir. DFA
sonucunda gizil ve goézlenen degiskenlerin standardize degerlerinin .1’in tlizerinde
¢ikmamasi da beklenen bir durumu ifade etmektedir. KKTO igin model uyum
indeksleri incelendiginde ise CMIN/DF (2,78), GFI/AGFI (0,99/ 0,97), RMSEA
(0,04), CFI (0,98), NFI (0,97), IFI (0,98), degerlerinin miikemmel, RFI (0,94)
degerinin ise milkemmele yakin diizeyde bir uyuma sahip oldugu goriilmektedir. Bu
cercevede KKTO’niin 6 madde ve 2 boyutlu bir yapismin bir model olarak

dogrulandigi belirtilebilir.

3.2.3.  Ogretici Tutum Olgegi

Arastirmada Kur’an kursu 6grencilerinin 6greticilere yonelik tutumlarini 6lgmek
amactyla Ogretici Tutum Olgegi (OTO) gelistirilmistir. Olgegin gelistirilmesinde 28
maddelik bir soru havuzu olusturulmustur. Ug alan uzmanmin diizeltme ve dnerileri

sonrasinda 12 maddelik bir taslak hazirlanmistir. Olcegin madde secimi igin yapilan
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analizlerde 6lgek biitlinliigiine uymayan ve madde toplam korelasyonlar1 .30’ altinda
kalan maddeler ¢ikartilmis ve neticede 8 maddelik bir 6lgek elde edilmistir.

OTO’niin yapr gecerliligini tespit etmek ve faktdr yapisini ortaya koymak
amaciyla AFA yapilmistir. Analizler sonucu KMO 6rneklem yeterligi degeri 0,893
olarak bulunmustur. Bartlett testinin ise .000 olmasi, verilerin ¢ok degiskenli oldugunu
ve normal dagilim gosterdigini ortaya koymustur. AFA sonucunda 8 maddeden olusan
OTO’niin tek boyutlu bir yapidan olustugu ve toplam varyansin % 69’unu agikladigi
tespit edilmistir. Ulasilan sonuglara goére KKTO’niin gecerli 6zellik gdsterdigi
anlasilmistir. Tablo 8’de maddelerin faktor yiikleri belirtilmistir.

Tablo 8: Ogretici Tutum Olgegi AFA Sonuclart

Faktor Yk Madde Toplam
Maddeler Degeri Korelasyonu
mdl 573 ,561
md2 735 ,694
md3 7152 175
md4 ,631 672
md5 144 ,566
mdé ,817 ,731
md7 ,728 ,800
md8 ,601 ,731
Ozdeger: 5,582
Aciklanan Toplam 69.778
Varyans '
KMO=.893 Bartlett Testi=641,420
Cronbach's Alpha ,935

Tabloda belirtildigi tizere maddelerin faktor yiikleri en diisiik 0,573’tiir. Bu
sonug, biitiin maddelerin faktdrlere dnemli katki yaptigmi gostermektedir. Olcegin
giivenirligine iliskin analizlerde ise ise Cronbach Alpha degeri .935 olarak tespit
edilmistir. Bu degerin 0.80 < a < 0.1.00 arasunda yer almasi, OTO’niin giivenilir

nitelikte oldugunu ortaya koymustur.

AFA ile yapisi belirlenen OTO’ niin yap1 gegerliliginin dogrulanmas1 amaciyla
DFA yapilmistir. OTO’niin DFA uyum iyiligi ¢alismalar1 sonucu mdl ve md5
Olgekten ¢ikarilmis, 6lgek 6 madde tek boyut seklinde yeniden diizenlenmistir. Ayrica
model uyumunu iyilestirmek i¢in modification indeices ve par. change degerleri

yiiksek olan ikililer arasinda kovaryanslar olusturulmustur.?®* Olgegin uyum indeksleri

284 Karagdz, SPSS ve AMOS 23 Uygulamali Istatiksel Analizler, 1033.
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(x*=8,75, df=5, p=0,119) sonuglarin istatistiki acidan anlamli oldugunu ortaya
koymustur. Olgegin son hali ve faktor yiiklerine ait degerler asagidaki sekildedir.

Tablo 9: Ogretici Tutum Olgegi Birinci Diizey DFA Sonuclar

Tek boyutlu yapidan olusan OTO DFA sonuglarina gore olgege iliskin
standardize edilmis en diisiik deger 0,64’tlir. Buradan hareketle her bir maddenin
OTO’ye onemli bir katki yaptig: ifade edilebilir. OTO model uyum indekslerine
bakildiginda CMIN/DF (1,75), GFI/AGFI (0,99/ 0,98), RMSEA (0,03), CFI (0,99),
NFI (0,99), IFI (0,99), RFI (0,98) degerleri milkemmel diizeyde bir uyum
gostermektedir. Bu verilerden hareketle OTO’niin 6 maddeli ve tek boyutlu yapisinin

bir model olarak dogrulandigi sonucuna ulasilabilir.

3.2.4. Kurs iklimi Tutum Olgegi

Arastirma kapsaminda gelistirilen bir diger 6l¢ek, Kur’an kursu dgrencilerinin
egitim aldiklar1 kursun iklimine yonelik tutumlarini 6lgmeyi amaglayan Kurs iklimi
Tutum Olgegi (KiTO) olmustur. Olgek gelistirme asamasinda dncelikle 43 maddelik
bir soru havuzu olusturulmustur. Ug alan uzman: tarafindan yapilan diizeltme ve
onerilerle 29 maddelik bir taslak elde edilmistir. Madde se¢imi i¢in yapilan analizlerde
Olecek biitiinliigiine uymayan ve madde toplam korelasyonlar1 .30’ altinda kalan

maddeler ¢ikarildiktan sonra 23 maddelik bir 6l¢cek elde edilmistir.
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KITO’niin yap: gegerliligini tespit etmek ve faktdr yapisini ortaya koymak
amaciyla AFA yapilmistir. Gergeklestirilen analiz sonucunda KMO degeri 0,911
¢cikmistir. Bartlett testi sonucunun .000 olmasi da verilerin ¢ok degiskenli oldugunu ve
normal dagilim gosterdigini ortaya koymustur. AFA sonucunda, 23 maddeden olusan
KITO’niin 4 alt boyutlu bir yapidan olustugu, toplam varyansin % 70’ini agikladig1 ve
bu baglamda KiTO’niin gecerli ozellik gosterdigi anlasilmustir. Olgek alt
boyutlarmdan ilkinin toplam varyansm % 50,23’ini, ikincisinin % 9,29’unu,
ticlinciisiiniin % 6,18’ini, dordiinciisiiniin ise % 4,48’ini agikladig tespit edilmistir.
Asagidaki tabloda maddelerin faktorlere gore dagilimi ve faktor yiikleri belirtilmistir.

Tablo 10: Kurs iklimi Tutum Olgegi AFA Sonuclart

Faktor Madde
Maddeler Yiik Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4 Toplam

Degeri Korelasyonu
md1 494 614 588
md2 129 /488 752
md3 128 798 695
md4 821 ,794 770
md5 1708 ;715 725
md6 784 747 619
md7 ,700 797 ,604
mds 619 735 587
md9 794 -722 679
md10 ,701 -,691 753
md11 752 -,782 734
md12 174 -816 697
md13 ,826 -,840 722
md14 654 -,764 725
md16 ,670 676 ,656
md17 637 683 620
md18 ,613 ,618 718
md19 ,766 ,845 587
md20 709 742 633
md21 769 742 622
md22 610 552 659
md23 618 407 710
Ozdeger: 11,553 2,136 1,422 1,031
Agikladig1 Varyans 50,231 9,286 6,183 4,483
Cg;l\(}:r?san Toplam 70,182
KMO=.911 Bartlett Testi=1773,977
Cronbach's Alpha ,953

Tabloya gore dlcek, 23 madde ve 4 boyuttan olusmaktadir. Olgek maddelerinin
faktor yiikleri en diisiik 0,494 °tiir. Verilerden biitiin maddelerin faktorlere 6nemli katki
yaptiklar1 sdylenebilir. Olgegin giivenirligine iliskin veri analizi sonucu elde edilen
Cronbach Alpha degeri .953’tiir. Sonuglar, KITO’niin giivenilir nitelikte oldugunu

gostermektedir.
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AFA sonucu yapist belirlenen KITO niin yapismi dogrulamak amactyla DFA
yapilmistir. Olgegin uyum indeksleri, (x?=722,82, df=198, p=0,000) istatistiki agidan
anlaml1 sonuca isaret etmistir. KITO niin model uyum iyiligini arttirmak i¢in md11
Olgekten ¢ikarilmistir. Yapilan analizler sonucunda 22 madde ve 4 boyuttan olusan
KITO’niin son sekli ve aldig1 degerler asagida belirtilmistir.

Tablo 11: Kurs Iklimi Tutum Olgegi Birinci Diizey DFA Sonuglar
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Tablo incelendiginde 6lgegin en diisiik faktor yiikiiniin 0,55 oldugu gorilmiistiir.
Buradan hareketle her bir faktoriin igcinde bulundugu boyuta ve Slgegin geneline
onemli bir katki yaptigi sonucuna ulasimustir. Olgegin alt boyutlarmna iliskin

korelasyon sonuglar1 incelendiginde sadece F3 ile F4 arasindaki korelasyon degerinin
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kabul edilebilir degerin (0,85) biraz iizerinde oldugu (0,88) tespit edilmis, ancak
Olgegin model uyum iyiligi degerleri dikkate alinarak 6lgek alt boyutlarinda herhangi
bir degisiklik yapilmamis, aralarinda yiiksek iliski bulunan maddeler arasinda
kovaryanslar olusturulmustur. Bu durumda KITO’niin model uyum indeksleri;
CMIN/DF (3,65), GFI/AGFI (0,91/0,89), RMSEA (0,05), CFI (0,95), NFI (0,93), RFI
(0,92), IFI (0,95) seklinde sonuglanmustir. Bu degerler, KITO niin model uyum iyilik

diizeyinin iyi/kabul edilebilir seviyede oldugunu ortaya koymustur.

3.25. Kur’an-1Kerim Dersi Tutum Olcegi

Arastirmada Kur’an kursu o6grencilerinin aldiklar1 derslere yonelik tutum
olgekleri hazirlanmistir. Kur’an-1 Kerim Dersi Tutum Olgegi (KKDTO), bu kapsamda
hazirlanan &lgeklerden biridir. Olgegin gelistirilmesinde 15 maddelik soru havuzu
olusturulmustur. Ug¢ alan uzmanin incelemesi sonucu yapilan diizeltmelerle 9
maddelik bir taslak elde edilmistir. Olgegin madde se¢imi igin yapilan analizlerde
Olcek biitiinliigline uymayan ve madde toplam korelasyonlar1 .30’ altinda kalan

maddeler ¢ikartilmis ve 5 maddelik bir 6l¢ek elde edilmistir.

KKDTO’niin yap1 gecerliligini tespit etmek ve faktdr yapismi ortaya koymak
amaciyla AFA yapilmistir. Yapilan analizde KMO 6rneklem yeterligi degeri 0,758
olarak tespit edilmis, Bartlett testinin .000 olmasi, verilerin ¢ok degiskenli oldugunu
ve normal dagilim gosterdigini ortaya koymustur. AFA sonucunda 5 maddelik
KKDTO’ niin tek boyutlu bir yapidan olustugu ve toplam varyansin % 57’sini
acikladig1 tespit edilmistir. Buna goére KKDTO’niin gegerli 6zellik gosterdigi
anlasilirken 6l¢ek maddelerinin faktor yiikleri, asagida belirtilmistir.

Tablo 12: Kur'an-t Kerim Dersi Tutum Olgegi AFA Sonuclart

Maddeler Faktor Yik Madde Toplam
Degeri Korelasyonu
md1 533 531
md2 749 736
md3 597 634
md4 ,503 ,534
md5 513 573
Ozdeger: 2,895
Aciklanan Toplam Varyans 57,907
KMO=.758 Bartlett Testi=178,068
Cronbach's Alpha ,798
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Tablo 12°de goriildiigii lizere KKDTO o6lcek 5 madde ve tek boyuttan
olusmustur ve dlcek maddelerinin faktor yiik degerleri .749 ve 0,503 arasinda yer
almistir. Bu degerler, biitiin maddelerin faktorlere onemli katki yaptigini ortaya
koymustur. Olgegin giivenirligine iliskin analiz sonucunda Cronbach Alpha degeri
.798 olarak tespit edilmistir. Bu deger, KKDTO’ niin giivenilir nitelikte oldugunu
gostermistir.

AFA ile tanimlanan ve smirlandirilan KKDTO’ niin DFA araciligiyla bir model
olarak dogrulanip dogrulanmadig: test edilmistir. Olgege iliskin uyum indeksleri
(x*=2,89, df=2, p=0,236) olarak tespit edilmistir. Bu degerler istatistiki agidan anlamli
bulunmustur. KKDTO’niin yapis1 ve degerlerine iliskin DFA sonuglar1 asagida
gosterilmistir.

Tablo 13: Kur'an-1 Kerim Dersi Tutum Olgegi Birinci Diizey DFA Sonuglar

15

28

199991

KKDTO’ye iliskin DFA sonuglarina gére en diisiik faktor yiikii 0,49 olarak tespit
edilmistir. Buna gore her bir maddenin 6l¢ek yapisina dnemli katkilar yaptig: ifade
edilebilir. Olgegin model uyum iyiliginin arttirilmasi i¢in bazi faktorler arasnda
kovaryanslar kurulmustur. DFA sonu KKDTO’niin model uyum indeksleri
incelendiginde CMIN/DF (1,44), GFI/AGFI (0,99/ 0,98), RMSEA (0,02), CFI (0,99),
NFI (0,99), IFI (0,99), RFI (0,98) dir. Bu degerler KKDTO niin miikemmel diizeyde
uyum iyiligine sahip oldugunu gostermistir. Sonug olarak AFA ile 5 madde ve tek
faktorlii bir yap1 olarak tanmmlanan ve smirlandirilan KKDTO’niin DFA ile

dogrulandigi sonucuna ulagilmistir.
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3.2.6. Dini Bilgiler Dersi Tutum Ol¢egi

Kur’an kursu 6grencilerinin Dini Bilgiler dersine yonelik tutumlarint 6lgmek
icin Dini Bilgiler Dersi Tutum Olgegi (DBDTO) hazirlanmistir. Olgek icin dncelikle
16 maddelik soru havuzu olusturulmus, ti¢ alan uzmani tarafindan yapilan diizeltme
ve oneriler sonucunda da 9 maddelik taslak elde edilmistir. Olgegin madde se¢imi
analizlerlerinde 6lgek biitlinliigiine uymayan ve madde toplam korelasyonlar1 .30’ in

altinda kalanlar ¢ikartilmig ve sonrasinda 7 maddelik bir 6l¢ek elde edilmistir.

DBDTO’niin yap1 gegerliligini tespit etmek ve faktdr yapismi ortaya koymak
amaciyla AFA yapilmistir. Gergeklestirilen analizde KMO 6rneklem yeterligi degeri
0,860 olarak bulunmus, Bartlett test sonucunun .000 ¢ikmasi, verilerin ¢ok degiskenli
oldugunu ve normal dagilim gosterdigini ortaya koymustur. AFA sonuglari, 7
maddeden olusan DBDTO’niin tek boyutlu oldugunu ve toplam varyansin % 58’ini
acikladig1 goriilmiistiir. Tiim sonugar bir arada degerlendirildiginde DBDTO niin

gecerli 0zellik gosterdigi sonucuna ulagilmistir.

Tablo 14: Dini Bilgiler Dersi Tutum Olcegi AFA Sonuclart

Maddeler Fakt6r Yiik Degeri Madde Toplam
Korelasyonu

mdl 467 572

md2 604 679

md3 546 644

md4 618 701

md5 ,656 715

md6 ,669 732

md7 ,523 612

Ozdeger: 4,084

Aciklanan Toplam 58,343

KMO=.860 Bartlett Testi=323,269

Cronbach's Alpha 873

Tablo 14 incelendiginde 6lgegin 7 madde ve tek boyuttan olustugu, olgek
maddelerinin faktor yiiklerinin en diisiik 0,467 oldugu, biitiin maddelerin faktorlere
onemli katki yaptiklart anlasilmistir. Olgegin giivenirligine iliskin analizlerde
Cronbach Alpha degeri ise .873 olarak bulunmustur. Bu deger, DBDTO’niin giivenilir

nitelikte oldugunu gostermistir.

Arastirma kapsaminda gelistirilen DBDTO’niin AFA ile belirlenen yapismin
model uyumunu tespit etmek amaciyla DFA yapilmistr. DBDTO’niin uyum
indeksleri (x2:29,47, df=10, p=0,001) diizeyinde anlamlilik gostermistir. 7 madde ve
tek faktorden olusan 6lgegin son sekli ile aldigi degerler agsagida belirtilmistir.
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Tablo 15: Dini Bilgiler Dersi Tutum Olcegi Birinci Diizey DFA Sonuclart

DEDT1

DBDT4

|33
DEDTZ e

D8DT3
(s

DBDTS

DEDTE

DBDT?

Olgegin madde faktor yiik degerlerinin en diisiik 0,58 olmustur. Bu durum
istatistiki agidan beklenen bir durumu ifade etmektedir. Olgegin uyum iyiligi diizeyini
yikseltmek ic¢in iliskileri yiiksek olan maddeler arasinda kovaryanslar
olusturulmustur. Olgegin uyum indekslerine iliskin son degerler incelendiginde
CMIN/DF (2,94), GFI/AGFI (0,99/ 0,97), CFI (0,99), NFI (0,98), RFI (0,98), IFI
(0,99) degerlerinin milkemmel, RMSEA (0,05) degerinin ise kabul edilebilir diizeyde

oldugunu gostermistir.

3.2.7. Sosyal Etkinlik ve Rehberlik Dersi Tutum Olgegi

Arastirmada Kur’an kursu dgrencilerinin Sosyal Etkinlik ve Rehberlik dersine
yonelik tutumlarini §lgmek amaciyla Sosyal Etkinlik ve Rehberlik Dersi Tutum Olgegi
(SEDTO) gelistirilmistir. Olcegin gelistirilmesinde 15 maddelik bir soru havuzu
olugturulmus, ii¢ alan uzmani tarafindan yapilan diizeltme ve Oneriler sonrasi 11
maddelik bir taslak elde edilmistir. Olcegin madde se¢imi analizlerinde o6lcek
biitiinliigiine uymayan ve madde toplam korelasyonlar1 .30’1n altinda kalan maddeler

cikartilmis ve neticede 8 maddelik bir 6l¢ek elde edilmistir.

SEDTO’niin yap: gegerliligini tespit etmek ve faktdr yapismi ortaya koymak
amaciyla AFA yapilmistir. Analiz sonucunda KMO o6rneklem yeterligi degeri 0,844
olarak bulunmustur. Bartlett testinin .000 olmasi, verilerin ¢ok degiskenli oldugunu ve

normal dagilim gosterdigini ortaya koymustur. AFA sonucunda 8 maddeden olusan
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SEDTO’niin tek boyuttan olustugu ve toplam varyansn % 61°ini acikladig
goriilmiistiir. Bulgulardan hareketle SEDTO’niin gegerli 6zellik tasidig1 sonucuna
ulagilmistir. Asagidaki tabloda maddelerin faktor yiikleri belirtilmistir.

Tablo 16: Sosyal Etkinlik ve Rehberlik Dersi Tutum Olgegi AFA Sonuclar:

Faktor Yiik Madde Toplam
Maddeler Degeri Korelasygnu
md1 ,606 ,695
md2 546 ,681
md3 ,675 ,763
md4 657 745
md5 ,619 713
md6 122 788
md7 ,565 673
md8 514 624
Ozdeger: 4,934
Agciklanan 61,669

Toplam Varyans
KMO=.844 Bartlett Testi=490,022
Cronbach's Alpha ,908

Tablodaki veriler, 6lgcegin 8 madde ve tek boyuttan olustugunu gostermistir.
Olgek maddelerinin faktdr yiiklerinin en diisiik 0,514 olmasi, biitiin maddelerin
faktdrlere dnemli katki yaptiklarini ortaya koymustur. Olgegin giivenirligine iliskin
analizlerde Cronbach Alpha degeri .908 olarak tespit edilmis, sonu¢ olarak

SEDTO’niin giivenilir nitelik tasidig1 belirlenmistir.

SEDTO’niin AFA sonucunda olusan yapismimn dogrulanip dogrulanmadigini test
etmek i¢in DFA yapilmistir. DFA sonucu md4, yiik degerinin diisiik olmas1 sebebiyle
olcekten cikarilmistir. Olgek uyum indeksleri (¥?=27,21, df=12, p=0,007)
incelendiginde degerlerin istatistiki agidan anlamli oldugu Sonucuna ulasilmistir. 7
madde ve tek boyuttan olusan 6lgegin yapisi ile madde degerleri asagidaki sekilde

olusmustur.
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Tablo 17: Sosyal Etkinlik ve Rehberlik Dersi Tutum Olgegi Birinci Diizey DFA Sonuclart

SEDTO’ye iliskin diyagrama gore en diisiik yiikk degeri 0,60’tirr. Buradan
hareketle faktdr yiik degerlerinin 6lgek i¢in dnemli oldugu ifade edilebilir. Olcegin
model uyum iligine iliskin sonuglar, CMIN/DF (2,26), GFI/AGFI (0,99/ 0,97),
RMSEA (0,04), CFI (0,99), NFI (0,98), RFI (0,98), IFI (0,99) degerlerinin tamaminin

miikemmel derecede uyum iyiligine sahip oldugunu gostermistir.

3.2.8. Hafizhk Egitimi Tutum Olcegi

Arastirmada 6grencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlarmin 6l¢iilmesine
yonelik Hafizlik Egitimi Tutum Olgegi (HETO) gelistirilmistir. Olgegin gelistirilme
siirecinde Oncelikle 25 maddelik bir soru havuzu olusturulmus, sonrasinda ii¢ alan
uzmaninimn diizeltme ve onerileri ile 14 maddelik bir taslak elde edilmistir. Olgegin
madde sec¢imi i¢in yapilan analizlerde 6lgek biitiinliigiine uymayan ve madde toplam
korelasyonlar1 .30’in altinda kalan maddeler ol¢ekten c¢ikartilmis ve neticede 8

maddelik HETO hazirlanmistir.

HETO’niin yap1 gegerliligini tespit etmek ve faktdr yapisini ortaya koymak
amactyla AFA yapilmistir. Analizler sonucunda KMO orneklem yeterligi degeri 0,858
olarak bulunmustur. Bartlett testinin ise .000 olmasi, verilerin ¢ok degiskenli oldugunu

ve normal dagilim gosterdigini ortaya koymustur. AFA sonucunda 8 maddeden olusan
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HETO’niin 2 boyutlu bir yapidan olustugu ve toplam varyansin % 71’ini agikladig1
tespit edilmistir. Bu sonuglara gére HETO niin gegerli 6zellik tasidig1 gdriilmiistiir.
Olgek maddelerine iliskin madde faktor yiikleri tabloda belirtilmistir.

Tablo 18: Hafizlik Egitimi Tutum Olgegi AFA Sonuclan

Faktor Yik Madde Toplam

Maddeler Degeri Faktor 1 Faktor 2 Korelasyonu
md1 817 -,902 ,661
md2 ,635 ,690 ,688
md3 794 - 712 74
md4 ,859 -,957 ,644
md5 704 928 ,570
mdé ,645 622 717
md7 567 ,518 ,667
md8 ,680 ,807 675
Ozdeger: 4,656 1,045

Agikladig1 Varyans 58,206 13,65

Agiklanan Toplam Varyans 71,271

KMO=.858 Bartlett Testi=442,951

Cronbach's Alpha ,887

Tablo incelendiginde 6lgegin 8 madde ve 2 boyuttan olustugu goriilmektedir.
Olgek maddelerinin en diisiik 0,567 faktdr yiikiine sahip olmasi, biitiin maddelerin
faktorlere onemli katki yaptiklarini gostermistir. Olgegin giivenirligine iliskin
analizlerde olgegin Cronbach Alpha degeri .887 olarak tespit edilmistir. Buradan

hareketle HETO’niin giivenilir nitelikte oldugu tespit edilmistir.

Arastirma kapsammda HETO &lceginin AFA ile belirlenen ve smirlandirilan
yapisinin dogrulanip dogrulanmadigmi test etmek icin DFA yapilmistir. DFA
sonucunda AFA ile belirlenen 6lgek yapisina iliskin uyum 1iyiligi degerlerinin
beklenen sekilde olusmamasi sebebiyle yeni modeller test edilmistir. Bu gergcevede
md2 ve md8 &Slcekten ¢ikarilmis ve yeniden DFA yapilmustir. Olcegin son haline
iliskin uyum indeksleri (¥*=22,69, df=7, p=0,002) istatistiki acidan anlamli
bulunmustur. Sonug olarak 6 madde ve 2 faktérden olusan HETO’ye iliskin &lgek

yapist ve maddelerin aldig1 degerler asagida belirtilmistir.
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Tablo 19: Hafizlik Egitimi Tutum Olgegi Birinci Diizey DFA Sonuclart

-.61

e

bap oo

HETO diyagrami incelendiginde 6lgegin en diisiik yiik degeri 0,67 olarak
kaydedilmistir. Bu sonug, 6lgcegin faktor yiik degerlerinin 6lgege 6nemli katkilar
yaptiklarini gostermistir. HETO niin model uyum 1iyiligi degerleri, CMIN/DF (3,24),
GFI/AGFI (0,99/ 0,97), RMSEA (0,05), CFI (0,99), NFI (0,98), IFI (0,99), RFI (0,97)
olarak sonuglanmistir. Buna gére CMIN/DF (3,24) ve RMSEA (0,05) kabul edilebilir
degerler igerisinde yer alirken, diger degerler miilkemmel uyum iyili§i ortaya
koymustur. Bu verilerden hareketle HETO igin gelistirilen modelin iyi bir uyum

tyiligine sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

4,  ARASTIRMA VERILERININ TOPLANMASI

Arastirmada problemin temellendirilmesi ve bulgularin literatiir gergevesinde
degerlendirilmesi igin literatlir taramasi yapilmistir. Daha sonra arastirma
probleminden hareketle anket formu olusturulmug, hazirlanan anket formu araciligryla
aragtirma verilerinin toplanmasi igin dncelikle Izmir Katip Celebi Universitesi Sosyal
Arastirmalar Etik Kurulu’ndan 08.03.2022 tarih ve 2022/06-06 karar numarasi ile etik
onay alinmustir. Daha sonra anketin katilmcilara uygulanmasi igin DIiB’ten

11.05.2022 tarih ve 254.04-2089814 say1l arastirma izni almmustir. Tlgili kurumlardan

8

w



gerekli izinlerin alinmasinda sonra belirlenen 6rneklem ¢ergevesinde Ege Bolgesi’nde
Afyonkarahisar, Aydin, Denizli, izmir, Kiitahya, Manisa, Mugla ve Usak illerinde
DIB’ye bagl Kur’an kurslarinda 2021-2022 &gretim yilinda hafizlik egitimine devam
eden toplam 8738 6grenciden 910 6grenciye anket uygulanmuistir.

5. ARASTIRMA VERILERININ COZUMLENMESI

Aragtirma verilerinin ¢oziimlenmesi i¢in anket formu ile toplanan veriler
bilgisayar ortamina aktarilarak diizenlenmis ve SPSS 25 ve AMOS 24 paket programi1
kullanilarak farkli istatistiksel tekniklerle analiz edilmistir. Veri ¢éziimlemelerinde
dogru sonuglara ulasilabilmesi icin uygun analiz tekniginin kullanilmas1 6nemlidir. Bu
cercevede verilerin analizinde parametrik veya nonparametrik testlerden hangisinin
kullanilacagina karar verilebilmesi igin oncelikle verilerin normallik varsayimlari
incelenmistir. Literatiirde normallik varsayimi i¢in farkl testlerin 6lgiit kabul edildigi
goriilmiis, arastrmada kullanilan Olgeklerin normallik dagilimlari, Skewness ve

® Olgeklerin normallik

Kurtosis degerleri dikkate almarak hesaplanmistir.?®
dagilimlarna iliskin Skewness ve Kurtosis degerleri asagida belirtilmistir.

Tablo 20: Ol¢eklerin Normallik Dagilimlar

Olcekler | Skewness | Kurtosis

HTO -1,520 1,674
KKTO -1,316 1,553
0TO -1,415 1,924
KITO -,581 -,276
KKDTO -1,182 1,174

DBDTO -1,187 1,580
SEDTO -1,167 1,507
HETO -1,552 1,805

Tabloya gore arastirmada kullanilan 6lgeklerin Skewness ve Kurtosis degerleri
incelendiginde bu degerlerin -2 ve +2 arasmda oldugu ve bu gercevede biitiin
dlgeklerin normal dagilima sahip oldugu goriilmiis,?® buradan hareketle analizlerde

parametrik testlerin yapilmasina karar verilmistir.

285 Koklii, Biiyiikoztiirk, ve Cokluk, Sosyal Bilimler I¢in Cok Degiskenli Istatistik: Spss ve Lisrel
Uygulamalari, 60.

286 Barbara G. Tabachnick ve Linda S. Fidell, Using Multivariate Statistics (Boston: Pearson
Education, 2013), 79.
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Analizlerde katilimeilarin kigisel 6zellikleri ile ilgili bagimsiz degiskenlerden iKi
grup olanlar i¢in iliskisiz 6rneklemler t testi, ikili gruplar arasindaki farklilasmay1 test
etmeye yonelik tek faktorlii varyans analizi (One Way ANOVA) kullanilmistir. Tek
faktorlii varyans analizleri yapilirken bagimli degiskenin normal dagilim gostermesi
ve bagimli degiskene ait puanlari varyanslarinin homojen dagilmasi varsayimlarinin
saglanmas1 gerekli goriilmektedir.?” Bu nedenle varyanslarm homojen dagilmasi
durumunda anlamli farklilik icin ANOVA degeri dikkate alinmis, varyanslarin
homojen dagilmadigi durumlarda ise Welch ANOVA degerine bakilmistir. Analizler
sonucunda istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmus ise farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu tespit etmek icin c¢oklu karsilastirma testleri yapilmistir. Bu
testlerde varyanslarin homojenlik varsayimi saglandigi durumlarda Tukey HSD ya da
Scheffe testi kullanilirken, varyanslarin homojen dagilmadigi durumlarda Tamhane’s

T2 testi kullanilmistir.

Arastirmada iki siirekli degisken arasindaki iligkinin anlamli olup olmadigini ve
bu iliskinin yoniinii belirlemek icin korelasyon testleri yapilmistir. Olgek verilerinin
normal dagilim saglamasi Pearson korelasyon testi kullanilmasma olanak tanimustir.
Testlerde 0.01 anlamlilik diizeyi 6lgiit alinmustir. Ayrica korelasyon testlerine ek
olarak arastrmanin bagimli degiskeni olan hafizlik egitimine yonelik tutumlari
yordamada bagimsiz degiskenlerin etkinligini tespit etmek i¢in g¢oklu dogrusal
regresyon analizine basvurulmustur. Bu cercevede hafizliga, Kur’an-1 Kerim’e,
ogreticiye, kurs iklimine ve Kur’an-1 Kerim, dini bilgiler, sosyal etkinlik ve rehberlik
derslerine yonelik tutumlarm hafizlik egitimine yonelik tutumlari ne derece yordadigi
belirlenmeye ¢alisilmistir. Coklu dogrusal regresyon analizinin gergeklestirilebilmesi
icin miimkiinse bagimli ve bagimsiz degiskenin esit aralikli veya esit oranli 6lgme
diizeyinde ve siirekli degisken 6zelligi tasimasi, degiskenler arasinda dogrusal bir iligki
olmasi, degiskenlerin ve hatalarm normal dagilim gostermesi, Tolerans degerinin

.01’den biiyiik, VIF degerinin ise .10’dan kiigiik olmasi, Durbin-Watson degerinin 1-

287 Gliner, Morgan, ve Leech, Uygulamada Arastirma Yéntemleri - Desen ve Analizi Biitiinlestiren
Yaklagim, 289.
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3 arasinda bulunmasi sartlarmin saglanmasi istenmistir.?8® Arastirmada ¢oklu dogrusal
regresyon analizi i¢in belirtilen sartlarin saglandig1 goriilmiis ve bu degerler konu ele

almirken tablo halinde belirtilmistir.

288 Selahattin Maden ve Mehmet Korkmaz, Temel Bilimler Icin Istatistik (Ankara: Seckin, 2018), 379-
81; Abdullah Can, Bilimsel Arastirma Siirecinde Nicel Veri Analizi (Ankara: Pegem Akademi,
2020), 267-268.
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IKiNCi BOLUM

BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde katilimcilarin kisisel 6zelliklerine, tutum 6lgeklerine
ve arastirma hipotezlerine yonelik gerceklestirilen istatistiksel analizlerden elde edilen

bulgulara yer verilmistir.

1.  ARASTIRMANIN DEGISKENLERINE YONELIiK BETIMSEL
BULGULAR

1.1. Kisisel Ozelliklere Yonelik Bulgular

Arastirmada 6grencilerin cinsiyet, yas, 08renim diizeyi, anne-baba meslegi,
anne-baba 6grenim diizeyi, aile ikameti, aile gelir durumu, hafizlik egitimini tercih
etmelerinde etkili faktor, hafizlik egitimi sonrasi ¢alismak istedikleri alan/kurum,
hafizlik egitiminde bulunduklar1 agsama ve 6rgiin/yaygim egitime devam durumlarma

iliskin bulgulara bu baslik altinda yer verilmistir.

Tablo 21: Ogrencilerin Cinsiyet, Yas ve Ogrenim Diizeylerine Gore Dagilimlart

N %
Cinsiyet |Klz 394 51,6
Erkek 370 48,4
10-14 424 55,5
IYas 15-18 303 39,7
19-22 37 4,8
[kokul 299 39,1
Ogrenim Diizeyi Ortaokul 422 55,2
Lise 43 5,6
Toplam 764 100

Tablo 21°de goriildiigii tizere katilimcilarin % 51,6°s1 kiz, % 48,4’ erkek
ogrencilerden olusmustur. Bu oranlar, arastirmada kiz ve erkek 6grencilerin yaklagik

olarak esit oranda temsil edildigini gostermistir.



Aragtirmaya katilan 6grencilerin yas dagilimlarina bakildiginda dgrencilerin %
55,5’inin 10-14, % 39,7’sinin 15-18, % 4,8’inin ise 19-22 yas aralifinda oldugu
goriilmiistiir. 28

Ogrencilerin  6grenim diizeyleri ile ilgili veriler ise arastrmaya katilan
ogrencilerden %39,1’inin ilkokul, % 55,2’sinin ortaokul ve % 5,6’smin lise mezunu
oldugunu ortaya koymustur.

Tablo 22: Ogrencilerin Anne-babalarimin Mesleklerine Gore Dagilimlart

N %
Memur 39 51
lisci 54 71
Serbest Meslek 32 4,2
Anne Meslegi Esnaf 10 13
Ciftci 30 39
ICalismiyor 591 774
Diger 8 1.0
[Toplam 764 100
Memur 168 22,0
lisci 208 27.2
Serbest Meslek 90 118
Baba Meslegi Esnaf 119 15,6
Ciftci 103 135
(Calismiyor 13 1.7
IDiger 63 82
[Toplam 764 100

Ogrencilerin anne mesleklerine iliskin veriler incelendiginde, ¢alismayan anne
oraninin % 77,4 ile 6ne ¢iktig1 gorilmiistiir. Digerleri ise % 7,1 ile isci, % 5,1 ile
memur, % 4,2 ile serbest meslek, % 3,9 ile ¢ift¢i ve %1,3 ile esnaf meslekleri olmustur.
Calismaya katilan Ogrencilerin baba meslegine iliskin dagilimlar, babalarin farkl
meslek gruplarma ait olduklarini gostermistir. Bu gruplar igerisinde is¢i olarak ¢alisan
baba oran1 % 27,2 ile dikkat ¢ekmistir. Baba mesleklerinde 6ne ¢ikan diger grup ise %
22,0 ile memurlar olmustur. Onlar1 % 15,6 ile esnaflar ve % 13,5 ile ¢ift¢iler takip
etmistir. Ogrencilerin % 8,2’sinin babasmin ise belirtilen meslek gruplarindan farkl
bir meslek grubunda ¢alistigi anlasilmistir. Ayrica 6grencilerin babalarinin % 1’inin
calismadig tespit edilmistir.

Tablo 23: Ogrencilerin Anne-babalarinin Ogrenim Diizeylerini Gore Dagilimlart

N %
| lokur-vazar deil 66 8.6

289 Katilimcilarm yaslarinin gruplandirilmasinda egitim kademeleri dikkate alinmigtir.
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Okur-yazar 60 7.9
ilkokul mezunu 285 37.3
Ortaokul Mezunu 158 20,7
Anne Ogrenim Diizeyi Lise Mezunu 113 | 178
[Universite Mezunu 79 10,3
:\(/I?Ziij Lisans/Doktora 3 04
Toplam 764 100
Okur-yazar degil 14 1.8
Okur-yazar 43 5.6
ilkokul mezunu 194 254
Baba Ogrenim Diizeyi O_rtaokul Mezunu 136 178
Lise Mezunu 200 26,2
Universite Mezunu 163 213
'\\(Alél;zenlL Lisans/Doktora 14 18
Toplam 764 100

Ogrencilerin anne dgrenim diizeyleri incelendiginde % 86,5’sinm ilkokul ve
iizeri 6grenim diizeyine sahip oldugu ve bunlar igerisinde ilkokul mezunu olanlarm %
37,3 ile 6ne ¢iktig1 goriilmiistiir. Geriye kalan grupta okur-yazar olanlar % 7,9’luk

orani temsil ederken, okuma-yazma bilmeyenler, % 8,6’lik bir orana sahiptir.

Yukaridaki tabloda 6grencilerin babalarinin % 26,2’si lise, % 21,31 tiniversite,
% 25,4’1 ilkokul, %17,8’1 ortaokul mezunudur. Okuryazar olan baba orani1 % 5,6 iken

okuma yazma bilmeyenler ile yiiksek lisans/doktora mezunu babalarin orani1 % 1,8°dir.

Tablo 24: Ogrencilerin Aile Ikametlerine Gire Dagilimlar:

N %
Biiyiiksehir 195 255
il 278 36.4
Aile ikameti lilce 284 37,2
Kasaba 3 04

Koy 4 05

Toplam 764 100

Tablo incelendiginde 6grencilerin ailelerinin % 99,1’inin ilge ve daha bilyiik

yerlesim yerlerinde ikamet ettigi anlasilmaktadir.

Tablo 25: Ogrencilerin Aile Gelir Durumlarina Gore Dagilimlar

N %
ICok diisiik 253 33.1
Diisiik 156 204
Aile Gelir Durumu Orta 182 238
Yiiksek 101 132

ICok Yiiksek 72 94

[Toplam 764 100

Aragtirmaya katilan 6grencilerin aile gelir durumlarina iligkin verilere gore ¢ok

diistik ve diisiik gelire sahip aileler % 53,5’lik bir orana sahiptir. Orta gelirli aileler %
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23,2 oranina sahipken, yiiksek ve ¢ok yliksek gelir grubunda bulunan ailelerin orani %
22,6°drr.

Tablo 26 Ogrencilerin Hafizhik Egitimini Tercih Etmelerinde Etkili Faktore Gore Dagilimlart

N %

IKendi istegim 451 59,0

_.. .. |Ailem 237 31.0
?g.il;f#kEtEn%ézremm Arkadas.l.arlm - 13 1.7
Etkili Faktor IHocam/Ogretmenim 34 45
Cevrem 27 35

IDiger 2 0,3

Toplam 764 100

Tabloya gore arastirmaya katilan Kur’an kursu 6grencilerinin % 59’u kendi
istegi ile hafizlik egitimini tercih ettigini, % 31’1 hafizlik egitimini tercihte ailelerinin
etkili oldugunu, digerleri ise hoca/dgretmen (% 4,5), ¢cevre (% 3,5) ve arkadaslarimdan
(% 1,7) etkilenerek hafizlik egitimine bagladigini ifade etmistir. Bunlarin diginda kalan
2 ogrencinin ise hafizlik egitimini tercihte belirtilenlerin disindaki faktorlerden
etkilendigi tespit edilmistir.

Tablo 27: Ogrencilerin Hafizlik Egitimi Sonrast Calisilmak Istedikleri Alan/Kuruma Gore

Dagilhmlar
N %

Divanet isleri Baskanlig1 192 251

IMilli Egitim Bakanlig1 48 6.3
Hafizlik Egitimi Sonrast 1. o /jslami ilimler
Calisiimak Istenen Fakiiltesi 136 17,8
Alan/Kurum

IHeniiz karar vermedim. 239 313

IDiger 149 195
[Toplam 764 100

Tabloda goriildiigli tizere 6grencilerin % 31,3linlin hafizlik egitimi sonrasi
calismak istedigi alan/kurum konusunda heniiz bir karara varamadigi goriilmiistiir.
Diger 6grencilerin % 25,11 DIB, % 17,8’i Ilahiyat/Islami Ilimler Fakiilteleri, % 6,3’ii
MEB’de c¢aligmak istedigini ifade etmis, geriye kalan % 19,5°lik grup ise
belirtilenlerden farkli bir alan/kurumda galismak istedigini belirtmistir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin hafizlik egitiminde bulunduklar1 agamalar,
arastirma gercevesinde tespit edilen bir diger husustur. Bu konuda elde edilen veriler
asagida tablolastirilmistir.

Tablo 28: Ogrencilerin Hafizlik Egitimindeki Asamalarina Gére Dagilimlart

N %
Hazirlik 156 20,4
1-5 sayfa ezber 215 28,1
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6-10 sayfa ezber 109 14,3
Hafizhk 11115 sayfa ezber 96 12,6
Egitimindeki
Asama 16-20 sayfa ezber 75 9,8
Hafizligimi bitirdim. 113 14,8
[Toplam 764 100

Aragtirmaya katilan 6grencilerin hafizlik egitiminde bulunduklar1 asamaya gore
dagilimlari, 6grencilerin farkli asamalarda hafizlik egitimlerini devam ettirdiklerini
gostermistir. Elde edilen bulgulara gore oOgrencilerin % 20,4’{inlin hazirhik, %
64,8’inin ezber asamasinda bulundugu, % 14,8 &grencinin ise ezberleme siirecini

tamamlayan 6grencilerden olustugu tespit edilmistir.

Arastirmada hafizlik egitimi alan G6grencilerin orgiin/yaygin egitime devam
durumlari, arastirmanin degiskenlerinden biri olarak belirlenmistir. Bu kapsamda elde

edilen bulgular tablo 29°da belirtilmistir.

Tablo 29: Ogrencilerin Orgiin/Yaygin Egitime Devam Durumlarina Gére Dagilimlar

N %
Okula Devam  |Okula devam ediyorum. 549 71,9
Purumu Okula ara verdim. 215 28,1
Toplam 764 100

Tabloya gore dgrencilerin % 37,6’s1 ortaokula, % 34’0 liseye devam ettigi, %

28,1 dgrencinin ise egitimlerine ara verdikleri tespit edilmistir.

1.2. Tutum Olgekleri Bulgulan

Bu béliimde arastirma kapsaminda gelistirilen Hafizlik Tutum Olgegi (HTO),
Kur’an-1 Kerim Tutum Olgcegi (KKTO), Ogretici Tutum Olgegi (OTO), Kurs iklimi
Tutum Olgegi (KiTO), Kur’an-1 Kerim Dersi Tutum Olgegi (KKDTO), Dini Bilgiler
Dersi Tutum Olgegi (DBDTO), Sosyal Etkinlik ve Rehberlik Dersi Tutum Olgegi
(SEDTO) ile Hafizlik Egitimi Tutum Olgegi (HETO) ne iliskin betimsel analizlerden
elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Olgeklere iliskin tutum diizeyleri, dgrencilerin her bir tutum maddesine katilim
diizeylerinin ortalama puanlar1 ve tutum toplam puanlarinin ortalamasi almarak
degerlendirilmistir. Bu degerlendirmede 6lgiit kabul edilen puan cetveli tabloda

belirtilmistir.
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Tablo 30: Tutum Maddelerine Katilim Diizeylerinde Esas Alinan Puan Araliklart

Diizey Smnirlar

Hig 1,00-1,80
Az 1,81-2,60
Orta 2,61-3,40
Oldukga 3,41-4,20
Tam 4,21-5,00

1.2.1. Hafizhk Tutum Olgegi Bulgulan

Ogrencilerin bir olgu olarak hafizliga yonelik tutumlarmnin tespit edilmesi igin
gelistirilen Hafizhk Tutum Olgegi (HTO), 6 maddeden olusmaktadir. Olgekten
almabilecek en yliksek puan 6x5=30, en diisiik puan 6x1=6’dir. Puanin yiiksek olmasi
olumlu tutumu ifade ederken diisiik olmasi, hafizliga yonelik olumsuz bir tutum
diizeyini gostermektedir. Arastirmaya katilan Kur’an kursu égrencilerinin bir olgu
olarak hafizliga yonelik tutumlarini ifade eden her bir maddeye iligskin ortalama

degerler ile 6lgek toplam puanlarmin ortalama degerleri tabloda belirtildigi sekildedir.

Tablo 31: Ogrencilerin Hafizhiga Yinelik Tutum Diizeyleri

Olgek Maddeleri X ;:‘Ei;:
HT4 Hafizlik, hem bu diinya hem de ahiret i¢in bir kazanmimdir. 4,87 Tam
HT6 Hafizlik kurumlar1 ve hafizlik yapanlar desteklenmedir. 4,81 Tam
HT1 Hafizlik, manevi bir degerdir. 4,78 Tam
HT2 Hafizlik, Kur’an-1 Kerim’in lafzinin korunmast i¢in gereklidir. 4,76 Tam
HT5 Hafizliga toplumda verilen deger arttirilmalidir. 4,73 Tam
HT3 | Hafizlik gelenegi, her sartta ve zamanda devam ettirilmelidir. 458 Tam
Ortalama Puan/Diizey 4,75 Tam
Olgek Toplam Puanlarimin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri
N Madde Sayisi X Ss
764 6 28,53 2,13

HTO verilerine gére arastrmaya katilan dgrencilerin dlgek maddelerine iliskin
tutum diizeyi ortalama puanlar1 4,87 ile 4,58 arasinda degismektedir. Ogrencilerin
hafizliga yonelik tutum diizeylerine iliskin ortalama puanlar1 (Ort.=4,75) “tam”
diizeyindedir. Elde edilen bulgulara gore “Hafizlik, hem bu diinya hem de ahiret i¢in
bir kazanimdir” maddesi 6lgekte en yiiksek puan alan madde (4,87) iken en diisiik
tutum diizeyi puanma sahip madde (4,58) “Hafizlik gelenegi, her sartta ve zamanda
devam ettirilmelidir” maddesidir. Olcekten elde edilen toplam puan ortalamasmin

yiiksek olmasi (28,53), grencilerin hafizliga yonelik olumlu tutuma sahip olduklarini

gostermektedir.
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1.2.2.  Kur'an-1 Kerim Tutum Ol¢egi Bulgular

Kur’an kurslarinda hafizlik egitimi alan 6grencilerin Kur’an’t Kerim’e yonelik
tutum diizeylerini dlgmek icin gelistirilen Kur’an-1 Kerim Tutum Olgegi (KKTO), 6
maddeden olusmaktadir. Olgekten almabilecek en yiiksek puan 6x5=30, en diisiik puan
6x1=6’dir. Olgekten alman puanin yiiksek olmasi olumlu tutumu ifade ederken diisiik
olmasi, olumsuz bir tutum diizeyine karsilik gelmektedir. Ogrencilerinin Kur’an-1
Kerim’e yonelik tutumlarini ifade eden her bir maddeye iliskin ortalama puanlar ile

Olgegin genelinden elde edilen ortalama degerler tablo 32°de belirtilmistir.

Tablo 32: Ogrencilerin Kur'an-1 Kerim'e Yonelik Tutum Diizeyleri

Olgek Maddeleri X ;z;‘:;:
KKT1 Kur’an-1 Kerim, kutsal bir kitaptir. 4,95 Tam
KKT2 | Kur’an-1 Kerim’e karst saygili olmaya 6zen gosterilmelidir. 4,94 Tam
KKT3 Kur’an-1 Kerim, usuliine uygun okunmalidir. 4,87 Tam
KKT5 Kur’an-1 Kerim’de ne anlatildig: bilinmelidir. 4,60 Tam
KKT4 Kur’an-1 Kerim’den ezber bilmek her Miisliiman i¢in gereklidir. 4,45 Tam
KKT6 Kur’an-1 Kerim’e problemlerin ¢6ziimiinde bagvurulmalidir. 4,45 Tam
Ortalama Puan/Diizey 4,70 Tam
Olgek Tutum Toplam Puanlar1 Ortalama ve Standart Sapma Degerleri
N Madde Sayisi X Ss
764 6 28,23 2,15

KKTO verileri incelendiginde dgrencilerin 6lgek maddelerinin tamamina “tam”
diizeyinde (Ort= 4,70) tutum sahibi olduklar1 goriilmektedir. Maddeler igerisinde en
yiiksek puan (4,95) “Kur’an-1 Kerim, kutsal bir kitaptir.” maddesine aittir. “Kur’an-1
Kerim’den ezber bilmek her Miisliman i¢in gereklidir.” ile “Kur’an-1 Kerim’e
problemlerin ¢oziimiinde bagvurulmalidir.” maddeleri en diisiik tutum puanina (4,45)
sahiptir. Olgekten elde edilen tutum toplam puanlarmin ortalamasi (28,23) dikkate
alindiginda o6grencilerin Kur’an-1 Kerim’e yonelik tutumlarmin olumlu oldugu

sonucuna ulagilmaktadir.

1.2.3.  Ogretici Tutum Ol¢egi Bulgular

Arastrma kapsaminda gelistirilen Ogretici Tutum Olgegi (OTO) ile
ogrencilerin 6greticilerine yonelik tutum diizeyleri 6lglilmeye ¢alisilmistir. Toplam 6
maddeden olusan olgekten alinabilecek en yiiksek puan 6x5=30, en disiik puan
6x1=6’dr. Olgek puaninm yiiksek olmasi olumlu tutumu ifade ederken diisiik olmas1

olumsuz bir tutum diizeyini ifade etmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerinin kendi
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degerlendirmeleri ¢ercevesinde 6l¢cek maddeleri ve 6lgegin geneline iligkin ortalama
degerler asagidaki sekildedir.

Tablo 33: Ogrencilerin Ogreticilerine Yonelik Tutum Diizeyleri

Olgek Maddeleri X IT)‘;;‘:;’:
OT1 Ogreticim dersine gereken dnemi gosterir. 4,58 Tam
OT2 Ogreticim dgrenme igin uygun ortam hazirlar. 451 Tam
oT3 Ogreticimin ders isleme yontemi dgrenmeye katki saglar. 4,50 Tam
OT5 Ogreticim 6grencilere deger verir. 4,46 Tam
OT4 Ogreticim giiven verir. 4,45 Tam
OT6 Ogreticim, tutum ve davranislar ile 6rnek alinir. 4,44 Tam
Ortalama Puan/Diizey 4,48 Tam
Olgek Toplam Puanlarimin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri
N Madde Sayisi X ss
764 6 26,92 3,93

Yukaridaki tablo verilerine gore 6grencilerin dgreticilerine yonelik tutumlari
(Ort= 4,48) “tam” diizeydedir. “Ogreticim dersine gereken dnemi gosterir.” maddesi,
en yiiksek tutum diizeyi puanma (4,58) sahiptir. Ogrencilerin en diisiik diizeyde tutum
gosterdikleri madde ise 4,44 puan ile “Ogreticim, tutum ve davranislar ile drnek
almir.” maddesidir. Ogrencilerin dgreticilere ydnelik tutum toplam puanlarinin
ortalamasmin 26,92 olmasi, Ogreticilere yonelik olumlu tutum diizeyini ortaya

koymaktadir.

1.2.4.  Kurs Iklimi Tutum Olcegi Bulgularn

Ulkemizde hafizlik egitimi biiyiik dl¢iide yatili Kur’an kurslarinda siirdiiriildiigii
icin 6grencilerin bulunduklar1 kursa yonelik tutum diizeylerini 6lgmek amaciyla 22
maddeden olusan Kurs iklimi Tutum Olgegi (KiTO) gelistirilmistir. Olcekten
alinabilecek en yiiksek puan 22x5=110, en diisiik puan 22x1=22"dir. Ogrencilerin
egitim aldiklar1 kurs iklimine yonelik tutum diizeylerine iliskin ortalama degerler

tabloda belirtilmistir.

Tablo 34: Ogrencilerin Kurs Iklimine Yonelik Tutum Diizeyleri

Olgek Maddeleri X Tl.J.tum
Diizeyi
KiT16 Kursta kurallar, agik ve nettir. 4,39 Tam
KiT7 Kursta dgrencilerin basarisi takdir edilir. 4,34 Tam
KITS Kursta 6grencilerin olumlu davranislar1 desteklenir. 4,30 Tam
KiT9 Kursta uygun 6grenme ortamu vardir. 4,22 Tam
KiT15 Kursta giinliik isleyis, diizenli ve disiplinlidir. 4,19 Oldukga
KiT1 Kursta 6grencilere karst sorumluklar yerine getirilir. 4,12 Oldukga
KiT22 Baska bir kursa gitmek istemem. 4,12 Oldukga
KiT2 Kursta dgrenciler 6nemsenir. 4,05 Oldukga
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KiT6 Kursta 6grencilerin bireysel farkliliklar dikkate alinir. 3,99 Oldukca
KIT3 Kursta 6grencilerin talep ve sikayetleri dinlenir. 3,96 Oldukga
KIT5 Kursta 6grencilerin haklarina saygi gosterilir. 3,95 Oldukga
KIiT20 | Kursta severek kalirim. 3,94 Oldukga
KIiT17 Kursta 6grencilerin hatalari karsisinda yapici bir tutum sergilenir. 3,93 Oldukga
KiT4 Kursta grencilerin moral ve motivasyonu 6nemsenir. 3,83 Oldukga
KIT18 Kursta kurallarin ihlalinde herkese ayn1 ceza uygulanir. 3,62 Oldukga
KIiT19 | Kursta huzurlu bir atmosfer vardir. 3,61 Oldukga
KIT14 | Kursta dgrenciler, birbirlerinin haklarim gézetir. 3,48 Oldukga
KIT10 | Kursta 6grenciler, birbirlerine saygili davranir. 3,40 Orta
KiT21 Kurstan ayr1 kaldigimda kursu 6zlerim. 3,40 Orta
KIiT12 Kursta 6grenciler, problemlerini karsilikli iletisimle ¢ozer. 3,34 Orta
KIT13 Kursta 6grenciler, birbirlerine kullandiklari kelimelere 6zen gosterir. 3,32 Orta
KIT11 Kursta 6grenciler arasinda kavga yagsanmaz. 2,99 Orta
Ortalama Puan/Diizey 3,84 Olduke¢a
Olgek Toplam Puanlarimin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri
N Madde Sayisi X SS
764 22 84,50 18,71

Tablo incelendiginde 6grencilerin kurs iklimine yonelik tutum maddelerinin
4’{ine “tam”, 13’line “olduk¢a” ve 5’ine “orta” diizeyde sahip olduklar1 goriilmektedir.
Olgek maddeleri puanlarinin ortalamas: da 3,84’tiir. Bu deger, dgrencilerin kurs
iklimine yonelik “olduk¢a” diizeyinde bir tutuma sahip olduklarini gostermektedir.
Bulgularda 6grencilerin en yiiksek diizeyde tutuma sahip olduklar1 madde “Kursta
kurallar, agik ve nettir.” maddesidir (4,39). En diisiik tutum diizeyine sahip olduklar1
madde ise “Kursta dgrenciler arasinda kavga yasanmaz.” maddesidir (2,99). Olcek
toplam puanlarmin ortalamasmin 84,50 olmasi, yiiksek diizeyde olmamakla birlikte

kurs iklimine yonelik olumlu tutuma isaret etmektedir.

1.2.5. Kur’an-1Kerim Dersi Tutum Olcegi Bulgular

Hafizlik egitimi alan 6grencilerin Kur’an-1 Kerim dersine yonelik tutumlarini
tespit etmek icin gelistirilen Kur’an-1 Kerim Dersi Tutum Olgegi (KKDTO) 5
maddeden olusmaktadir. Olgekten almabilecek en yiiksek puan 5X5=25, en diisiik puan
5x1=5’tir. Yiiksek olgek puani olumlu tutumu, diisiik 6l¢ek puani olumsuz tutumu
ifade etmektedir. Ogrencilerin degerlendirmelerinden hareketle Kur’an-1 Kerim
dersine yonelik tutum diizeylerine iligkin ortalama degerler asagidaki sekildedir.

Tablo 35: Ogrencilerin Kur'an-1 Kerim Dersine Yéonelik Tutum Diizeyleri

Olgek Maddeleri X Tlfturr]
Diizeyi
KKDT1 Kur’an-1 Kerim dersine severek katilirim. 4,69 Tam
KKDT2 Kur’an’1 Kerim dersinin konularina ilgi duyarim. 4,67 Tam
KKDT4 Kur’an-1 Kerim dersi Kur’an-1 Kerim’in ana konularini1 6grenmek i¢in 6nemlidir. 4,62 Tam
KKDT5 Kur’an-1 Kerim dersinde 6grendiklerimi giinliik hayatimda kullanirim. 4,34 Tam
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KKDT3 Kur’an-1 Kerim dersine ilgim ders saatleri disinda da devam eder. 4,25 Tam
Ortalama Puan/Diizey 4,51 Tam
Olgek Toplam Puanlarimin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri
N Madde Sayis1 X Ss
764 5 22,56 2,78

Tabloya gore oOgrencilerin Kur’an-1 Kerim dersine yonelik tutum diizeyi
ortalama puanlarinin 4,25 ile 4,69 arasinda degismektedir. Maddelerin ortalama puani
(Ort.=4,51) “tam” diizeyindedir. Maddeler igerisinde “Kur’an-1 Kerim dersine severek
katilirim.” 6grencilerin en yiiksek tutum diizeyi gosterdikleri madde (4,69) olarak 6ne
cikarken; “Kur’an-1 Kerim dersinde 6grendiklerimi giinliik hayatimda kullanirim.” en
diisiik tutum diizeyi puanma sahip madde olarak dikkat ¢ekmektedir. Ogrencilerin
Kur’an-1 Kerim dersine yonelik toplam puanlarinin ortalamas: (22,56) derse yonelik

tutumlarinin olumlu oldugunu ortaya koymaktadir.

1.2.6.  Dini Bilgiler Dersi Tutum Olgegi Bulgulan

Ogrencilerin hafizlik egitimi siirecinde almis olduklar1 dini bilgiler dersine
yonelik tutumlarmi &lgmek igin gelistirilen Dini Bilgiler Dersi Tutum Olgegi
(DBDTO), 7 maddeden olusmaktadir. Ogrencilerin tercihlerine gére oOlcekten
alabilecekleri en yiiksek puan 7x5=35, en diislik puan 7x1=7"dir. Yiiksek 6l¢ek puani
dini bilgiler dersine yonelik olumlu tutuma, diisiik 6l¢ek puani ise olumsuz tutuma
karsilik gelmektedir. Uygulanan anket sonucunda elde edilen bulgular ¢ergevesinde
ogrencilerin dini bilgiler dersine yonelik tutum diizeylerine iliskin ortalama degerler

tabloda gosterilmistir.

Tablo 36: Ogrencilerin Dini Bilgiler Dersine Yionelik Tutum Diizeyleri

Olcek Maddeleri X ]-;l;tzl;yml
DBDT1 Dini bilgiler dersine severek katilirim. 454 Tam
DBDT2 Dini bilgiler dersinin konular ilgi ¢ekicidir. 4,49 Tam
DBDTS Dini bilgiler dersiyle ilgili etkinliklere severek katilirim. 4,34 Tam
DBDT7 Dini bilgiler dersinde dgrendiklerimi giinliik hayatimda kullanirim. 432 Tam
DBDT6 Dini bilgiler dersiyle ilgili aragtirma yapmaktan hoslanirim. 4,26 Tam
DBDT3 Dini bilgiler dersine ilgim ders saatleri disinda da devam eder. 4,12 Oldukca
DBDT4 Dini bilgiler dersinin saatleri arttirtlmalidir. 3,80 Oldukca
Ortalama Puan/Diizey 4,26 Tam
Olgek Toplam Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri
N Madde Sayisi X SS
764 7 29,87 5,07

Tabloya gore 6grencilerin dini bilgiler dersine yonelik tutum maddelerine iliskin

puanlari, 3,80 ile 4,54 arasinda degismektedir. Madde puanlarinin ortalamasi (Ort=
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4,26), dgrencilerin dini bilgiler dersine yonelik tutum diizeylerinin “tam” oldugunu
ortaya koymaktadir. Ogrencilerden en yiiksek tutum puam 4,54 ile “Dini bilgiler
dersine severek katilirim.”dir. “Dini bilgiler dersinin saatleri arttirilmalidir” maddesi
ise 6lcek maddeleri icerisinde en diisiik puana 3,80 sahiptir. Olcek toplam puan
ortalamasmin 29,87 olmasi, dgrencilerin derse yonelik olumlu tutum diizeyine sahip

olduklarimi gostermektedir.

1.2.7.  Sosyal Etkinlik ve Rehberlik Dersi Tutum Olgegi Bulgular

Arastirma kapsaminda gelistirilen Sosyal Etkinlik ve Rehberlik Dersi Tutum
Olgegi (SEDTO) 7 maddeden olusmaktadir. Olgekten almabilecek en yiiksek puan
7x5=35, en disiik puan 7x1=7’dir. Verilerden elde edilen yiiksek puan, ilgili derse
yonelik olumlu tutumu, diisiikk puan olumsuz tutumu ifade etmektedir. Ogrencilerin

sosyal etkinlik ve rehberlik dersine yonelik tutum diizeylerine iliskin ortalama degerler

asagidaki sekildedir.

Tablo 37: Ogrencilerin Sosyal Etkinlik ve Rehberlik Dersine Yonelik Tutum Diizeyleri
Olgek Maddeleri X ;z;li;:
SEDT1 Sosyal etkinlik ve rehberlik dersi hafizlik egitiminde gereklidir. 4,56 Tam
SEDT2 Sosyal etkinlik ve rehberlik dersine severek katilirim. 4,41 Tam
SEDT6 Sosyal etkinlik ve rehberlik dersi sosyal gelisimim agisindan 6nemlidir. 441 Tam
SEDT5 Sosyal etkinlik ve rehberlik dersi motivasyonum agisindan dnemlidir. 4.40 Tam
SEDT4 Sosyal etkinlik ve rehberlik dersiyle ilgili etkinliklere severek katilirim. 4,30 Tam
SEDT7 Sosyal etkinlik ve rehberlik dersinde 6grendiklerimi giinliik hayatimda kullanirim. 4,23 Tam
SEDT3 Sosyal etkinlik ve rehberlik dersinin saatleri arttirilmalidir. 3,96 Oldukga
Ortalama Puan/Diizey 4,32 Tam

Olgek Toplam Puanlarimin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri
N Madde Sayisi X Ss
764 7 30,27 5,13

SEDTO verilerine gore olgek igerisinde “Sosyal etkinlik ve rehberlik dersi
hafizlik egitiminde gereklidir.” 4,56 ile en yiiksek tutum diizeyi puanina sahiptir. En
diisiik tutum diizeyi puani ise 3,96 puan ile “Sosyal etkinlik ve rehberlik dersinin
saatleri arttirilmalidir.” maddesine aittir. Ogrencilerin sosyal etkinlik ve rehberlik
dersine yonelik tutum diizeyleri (Ort= 4,32) “tam” diizeyindedir. Olcek toplam
puanlarina iligkin 30,27°lik ortalama, Ogrencilerin derse yonelik olumlu tutum

diizeyine sahip olduklarini ortaya koymaktadir.
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1.2.8. Hafizhk Egitimi Tutum Olgegi Bulgulan

Aragtirmada 6grencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlarini tespit etmek i¢in
gelistirilen Hafizlik Egitimi Tutum Olgegi (HETO) 7 maddeden olusmaktadir.
HETO’den elde edilecek en yiiksek puan 6x5=30, en diisik puan da 6x1=6’dur.
Yiiksek puanlar hafizlik egitimine yonelik olumlu tutumu ifade ederken diisiik puanlar
olumsuz tutuma karsilik gelmektedir. HETO’den elde edilen sonuglarda dgrencilerin
hafizlik egitimine yonelik tutum diizeylerine iliskin ortalama degerler tablo 38’deki

sekilde olusturulmustur.

Tablo: 38 Ogrencilerin Hafizlik Egitimine Yonelik Tutum Diizeyleri

Olgek Maddeleri X —[I;l:]gi;:
HET3 Hafizlik egitiminin bir pargas1 olmak gurur vericidir. 472 Tam
HET1 Hafizlik egitimi esi bulunmaz bir deneyimdir. 4,69 Tam
HET2 Hafizlik egitimine zaman ayirmaya deger. 4,68 Tam
HET4 Hafizlik egitimini tamamlama konusunda istekliyim. 4,63 Tam
HETS Hafizlik egitimini herkese tavsiye ederim. 4,48 Tam
HET6 Hafizlik egitimini tekrar se¢gme sansim olsa yine segerim. 4,41 Tam
Ortalama Puan/Diizey 4,60 Tam
Olgek Toplam Puanlarimin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri
N Madde Sayisi X Ss
764 6 27,60 3,55

Ogrencilerin hafizlik egitimine ydnelik tutum maddelerine iliskin puanlar
incelendiginde en yiiksek tutum diizeyi 4,72 ile “Hafizlik egitiminin bir par¢asi olmak
gurur vericidir.” maddesine, en diisiik tutum diizeyi ise 4,41 ile “Hafizlik egitimini
tekrar segme sansim olsa yine secerim.” Maddesine aittir. Maddelere iliskin
puanlardan elde edilen ortalama (Ort= 4,60), “tam” tutum diizeyini gostermektedir.
Olgek toplam puanlarindan elde edilen 27,60 ortalama ise, égrencilerin hafizhik

egitimine yonelik olumlu yonde tutuma sahip olduklarini ortaya koymaktadir.
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2.  ARASTIRMANIN HIPOTEZLERINE YONELIK BULGULAR

Bu baglik altinda arastirmanin hipotezlerine yonelik yapilan analizler sonucu

ulagilan bulgulara yer verilmistir.

2.1. Kisisel Ozelliklerle Tlgili Hipotezlere Yénelik Bulgular

Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlarinin, demografik dzelliklerine
ve kategorik degiskenlere verdikleri cevaplara gore farklilasma durumu

incelendiginde asagidaki bulgulara ulasilmustir.

2.1.1.  Ogrencilerin Hafizhik Egitimine Yonelik Tutumlan ile Cinsiyetleri

Arasindaki Farkhlasma

Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutum diizeylerinin cinsiyetlerine gore
farklilasma durumu iliskisiz orneklemler t-Testi ile analiz edilmis ve elde edilen

bulgular tablodaki sekilde olusmustur.

Tablo 39: Ogrencilerin Hafizlik Egitimine Yonelik Tutum Diizeylerinin Cinsiyetlerine Gore
Farklilagsmasina lligkin t- Testi Sonuclart

Cinsiyet N X SS Sd t p
Kz 394 4,57 61 7615 1,31 190
Erkek 370 | 4,63 56 ' ' )

Tabloda belirtildigi gibi bagimsiz 6rneklemler t-Testi sonucunda arastirmaya
katilan kiz 6grenciler ile erkek 6grencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlarinin
ortalama puanlar1 dikkate alindiginda erkek ogrencilerin tutum puanlarnin daha
yiksek oldugu ancak gruplar arasinda anlamli bir farkliik bulunmadig:
anlasilmaktadir [t(761)=-1.31, p>0,05].

2.1.2.  Ogrencilerin Hafizhk Egitimine Yonelik Tutumlan ile Yaslar

Arasindaki Farkhlasma

Tablo 40: Ogrencilerin Hafizhk Egitimine Yonelik Tutum Diizeylerinin Yas Gruplarina Gore
Farklilagmasina Iliskin Anova Sonuclart

1
Graptan | N | X | S| Grupian | Farkar | P
15-18 -,648 ,042
10-14 424 | 27,31 | 3,74 1922 654 484
15-18 303 | 27,96 | 3,33 10-14 ,648 ,042
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19-22 -,005 1,00
10-14 ,654 484
15-18 ,005 1,00

19-22 37 27,97 | 2,84

Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlarinm yaslarma gore farklilasip
farklilasmadigint tespit etmek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda
varyanslarin homojen dagilmadigi (p=.012<0,05) goriilmiis, bu sebeple Welch Anova
testi sonuglar1 incelenmistir (p=.043<0,05). Bu sonuglarda Ogrencilerin hafizlik
egitimine yonelik tutumlarinin yas gruplarina gore anlamli sekilde farklilastigi tespit
edilmistir [F(2, 104,57)=3,25; p=.043<0,05]. Farklilasmanin hangi yas gruplari
arasinda oldugunu tespit etmek i¢in de Post Hoc testlerinden Tamhane’s T2 testi
yapilmistir. Elde edilen bulgular, 15-18 yas grubunda bulunan 6grencilerin hafizlik
egitimine yonelik tutumlarmmin 10-14 yas grubu d&grencilerine gore daha yiliksek
oldugunu (p=.042<0,05), diger yas gruplar1 arasinda ise anlamli bir farklilik

olmadigini ortaya koymustur.

2.1.3.  Ogrencilerin Hafizhk Egitimine Yénelik Tutumlan ile Ogrenim

Diizeyleri Arasindaki Farkhlasma

Arastirma kapsaminda ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlarinin
Ogrenim diizeylerine goére farklilasma durumu tek yonlii varyans analizi ile test
edilmistir. Test sonucunda varyanslarm homojen dagildig: (p=.050=0,05) varsayilarak
oncelikle ANOVA sonuglar1 incelenmistir. ANOVA sonucunda gruplar arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir [F(2-761)=2,154; p=.117>0,05)].
Ancak Welch Anova testi sonuglari, gruplar arasinda farklilasma oldugunu
gostermistir  (p=.040<0,05). Ogrenim diizeylerine iliskin gruplar arasindaki
farklilasmanin hangileri arasinda oldugunu tespit etmek ig¢in Post Hoc testlerinden
Tamhane’s T2 testi kullanilmistir. Test sonucunda ulasilan bulgular tablodaki sekilde

olusmustur.

Tablo 41: Ogrencilerin Hafizltk Egitimine Yonelik Tutum Diizeylerinin Ogrenim Diizeyine
Gore Farklilasmasina Iligkin Anova Sonuclart

(1) Ogrenim (I1) Ogrenim Ortalama
Diizeyi N X Sd Diizeyi Farklar P
. Ortaokul -344 498
flkokul 209 | 2735 357 rlaoku
Lise -1,11 ,038
flkokul 344 498
Ortaokul 422 | 27,69 | 3,62 -
Lise -,766 ,206
Lise 43 | 2846| 251 flkokul 1,11 038
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| | | | | ortaokul | 766 | 206 |

Tablo 41°de lise 6grenim diizeyinde olan 6grencilerin hafizlik egitimine yonelik
tutumlarmin ilkokul 6grenim diizeyindeki 6grencilere gore anlamli sekilde farklilastigi
(p=.038<0,05), lise dgrencileri ile ortaokul 6grenim diizeyine sahip Ggrencilerin
hafizlik egitimine yonelik tutumlar1 arasinda herhangi bir farklilasma bulunmadigi
goriilmiistiir (p=.206>0,05). Ulasilan bulgulardan hareketle, lise mezunu 6grencilerin
hafizlik egitimine yonelik tutumlarinin (X=28,46), ilkokul mezunu 6grencilere gore

(X=27,35) daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

2.1.4.  Ogrencilerin Hafizhk Egitimine Yénelik Tutumlan ile Annelerinin

Meslekleri Arasindaki Farkhilasma

Tablo 42: Ogrencilerin Hafizlik Egitimine Yénelik Tutum Diizeylerinin Anne Meslegine
Gore Farklilasmasina Iliskin Anova Sonuclart

Anne Meslegi N X Ss sd F p
Memur 39 27,38 ,540 6

Isci 54 28,07 ,350 757 1.2817 260
Serbest meslek 32 26,31 ,840

Esnaf 10 29,00 ,365

Ciftgi 30 27,26 ,589

Calismriyor 591 27,65 ,148

Diger 8 26,75 1,292

Arastirmanin hipotezleri ¢er¢evesinde 6grencilerin hafizlik egitimine yonelik
tutumlarinin anne mesleklerine gore farklilasma durumu incelenmistir. Yapilan tek
yonlii varyans analizi sonucunda varyanslarmm homojen dagilmadigi (p=.002<0,05)
goriilmiis ve bu sebeple Welch testi yapilmustir. Test sonucu, gruplar arasinda istatiksel
olarak anlamli farklilasmaya isaret etmistir. (p=.040<0,05). Ancak anne Ogrenim
diizeylerine iliskin gruplar arasindaki farklilagmanin hangileri arasinda oldugunu
tespit etmek icin gerceklestirilen Tamhane’s T2 testinde arastirmaya katilan

ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlari ile annelerinin meslekleri arasinda

anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir. [F(6-757) = 1,28; p=260>0,05].

2.1.5.  Ogrencilerin Hafizlik Egitimine Yénelik Tutumlan ile Babalarinin

Meslekleri Arasindaki Farkhilasma
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Tablo 43: Ogrencilerin Hafizlik Egitimine Yonelik Tutum Diizeylerinin Baba Meslegine
Gore Farklilasmasina Illiskin Anova Sonuclari

Baba Meslegi N X SS sd F p
I.\/Ie.mur 168 27,66 27 6 1191 309
Isci 208 27,30 ,25 757

Serbest Meslek 90 27,30 41

Esnaf 119 28,18 ,29

Ciftci 103 27,81 ,305

Calismriyor 13 26,46 1,45

Diger 63 27,71 ,455

Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlari ile baba meslekleri arasinda
farklilasma durumu tek yonlii varyans analizi ile incelenmistir. Bu incelemede
varyanslarin normallik dagilimmi saglamadigir (p=.009<0,05) goriilmiis ve bu
durumda gruplar arasinda farklilagmanin olup olmadigi Welch Anova testi sonuglari
cercevesinde degerlendirilmistir. Welch testi sonuglar1 da benzer sekilde gruplar arasi
farklilasma olmadigmi ortaya koymustur (p=.365>0,05) Buradan hareketle
ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlari ile babalarinin meslekleri arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farklilasma olmadigi kanaatine varilmistir [F(6-757) =

1,191; p=.365>0,05].

2.1.6. Ogrencilerin Hafizhk Egitimine Yonelik Tutumlar ile Annelerinin

Ogrenim Diizeyleri Arasindaki Farklilasma

Tablo 44: Ogrencilerin Hafizhik Egitimine Yonelik Tutum Diizeylerinin Anne Ogrenim
Diizeyine Gore Farklilagsmasina Iligkin Anova Sonuclari

Anne Ogrenim Diizeyi N X ss sd F p
Okur-Yazar Degil 66 26,66 ,582 6

Okur-Yazar 60 27,53 ,480 757 1671 125
Ilkokul Mezunu 285 27,77 ,196

Ortaokul Mezunu 158 27,71 ,282

Lise Mezunu 113 27,15 ,333

Universite Mezunu 79 28,26 334

Yiiksek Lisans/Doktora Mezunu 3 27,33 2,666

Arastirmada belirlenen hipotezlerden biri de 6grencilerin hafizlik egitimine
yonelik tutumlari ile anne 6grenim diizeyleri arasinda farklilasma olup olmadig: ile
ilgilidir. Bu durumu tespit etmek i¢in yapilan analizde grup varyanslarinin homojen
dagilmadig1 (p=.002<0,05), gerceklestirilen Welch Anova testinde gruplar arasinda
anlamli bir farklilik bulunmadigi goriilmistiir [F(6-29,20) = 1,131; p=275>0,05].
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2.1.7.  Ogrencilerin Hafizlik Egitimine Yénelik Tutumlan ile Babalarinin

Ogrenim Diizeyleri Arasindaki Farkhlasma

Tablo 45: Ogrencilerin Hafizlik Egitimine Yonelik Tutum Diizeylerinin Baba Ogrenim
Diizeyine Gore Farklilasmasina lliskin Anova Sonuglart

Baba Ogrenim Diizeyi N X SS sd F p
Okur-Yazar Degil 14 25,50 1,588 6 1741 109
Okur-Yazar 43 26,72 611 757

Tlkokul Mezunu 194 27,97 215

Ortaokul Mezunu 136 27,47 ,334

Lise Mezunu 200 27,70 ,240

Universite Mezunu 163 27,61 1280

Yiiksek Lisans/Doktora Mezunu 14 27,07 1,076

Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlari ile babalarmmn 6grenim diizeyi
arasinda farklilasma olup olmadigi, tek faktorlii varyans analizi ile test edilmistir.
Analizlerde varyanslarin homojen dagilmadig: (p=.001<0,05) goriilmiis bu sebeple
Welch Anova test sonuglar1 incelenmistir. Welch testi sonuclari, hafizlik egitimine
yonelik tutum ile baba 6grenim diizeyleri arasinda anlaml bir farklilagsma olmadigini

ortaya koymustur [F(6-85,48) = 1,130; p=352>0,05].
2.1.8. Ogrencilerin Hafizhk Egitimine Yonelik Tutumlan ile Aile
Ikametleri Arasindaki Farklilasma

Tablo 46: Ogrencilerin Hafizlik Egitimine Yénelik Tutum Diizeylerinin Aile Ikametlerine
Gore Farklilasmasina Iliskin Anova Sonuclart

Aile ikameti N X ss sd F p
Buyuksehlr 195 27,69 243 4 1,830 121
Il 278 27,73 210 759

flce 284 27,46 217

Kasaba 3 29,66 ,333

Koy 4 23,50 2,598

Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlarmin aile ikametlerine gore
farklilagsma durumlar1 ile ilgili yapilan analizde varyanslarin homojen dagildig:
(p=.209>0,05) gorilmistiir. Bu nedenle farkliligin hangi gruplar arasinda oldugu
Tamhane’s T2 testi ile tespit edilmeye calisilmistir. Yapilan analizler sonucunda
arastirmaya katilan 6grencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlari ile aile ikametleri
arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir [F(4-759)

= 1,830; p=.121>0,05].
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2.1.9. Ogrencilerin Hafizhik Egitimine Yénelik Tutumlan ile Ailelerinin

Aylik Gelir Diizeyleri Arasindaki Farklhilasma

Tablo 47: Ogrencilerin Hafizlik Egitimine Yonelik Tutum Diizeylerinin Aile Aylik Gelir
Durumuna Gore Farklilasmasina Iliskin Anova Sonuclart

Aile Gelir Durumu N X sS sd F p
Cok Diisiik 253 27,64 222 4 1243 201
Diisiik 156 27,15 ,293 759 ' '
Orta 182 27,97 ,245

Yiksek 101 27,42 ,376

Cok Yiiksek 72 27,80 426

Aragtirma kapsaminda hafizlik egitimine yonelik tutumlarin aile aylik gelir
durumuna gore farklilasma olup olmadigini belirlemek i¢cin yapilan analizlerde
varyanslarin homojen dagildigi (p=.296>0,05) goriilmiistiir. Anova analizi sonucuna
gore arastirmaya katilan 6grencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlari ile aile aylik
gelir diizeyleri arasinda istatiksel olarak anlaml bir farklilik bulunmamaktadir [F(4-
759) = 1,243; p=.291>0,05].

2.1.10. Ogrencilerin Hafizhk Egitimine Yénelik Tutumlan ile Hafizhk
Egitimini Tercih Etmelerindeki Etkili Faktor Arasindaki Farkhlasma

Tablo 48: Ogrencilerin Hafizlik Egitimine Yénelik Ti utum Diizeylerinin Hafizlik Egitimini
Tercihlerinde Etkili Faktore Gore Farklilasmasina Iliskin Anova Sonuclar

Tercihte Esli Fator N X S i L .
Kendi Istegim A 451 28,11 ,140 5

Ailem B 237 27,22 ,250 758 11,047 000
Arkadaglarim C 13 28,07 1,009

Hocam/Ogretmenim D 34 24,14 868

Cevrem E 27 27,11 779

Ogrencilerin  hafizlik egitimine ydnelik tutumlarmmn hafizhik egitimini
tercihlerinde etkili hususlara gore farklilasip farklilagsmadigini tespit etmek igin tek
faktorlii varyans analizi yapilmistir. Yapilan analizde varyanslarin homojen
dagilmamas1 (p=.000<0.05) sebebiyle Welch Anova testi sonuglarina bakilmustir.
Welch testi sonuglar1 (p=.011<0.05), varyanslar arasinda anlamli farklilagsmaya isaret
ettigi i¢in bu farklilagmanin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek iizere
Tamhane’s T2 testi yapilmustir. Yapilan analiz sonucunda hafizlik egitimini kendi
istegi ile tercih eden 6grenciler ile hafizlik egitimi tercihinde aile ve hoca/dgretmenin

etkili oldugu gruplar arasinda anlamli bir farklilagsma tespit edilmistir. Yapilan
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analizler neticesinde hafizlik egitimine yonelik en yiiksek tutuma sahip 6grencilerin
X=28,11 ile kendi istegi ile hafizlik egitimini tercih eden 6grenciler oldugu goriilmiis,
bu grubu aile etkisi ile hafizlik egitimini tercih edenler (X=27,22) ile takip etmistir.
Gruplar arasinda en diisiik tutuma sahip 6grencilerin ise (X=24,14) hoca/6gretmeni
etkisiyle hafizlik egitimini tercih edenler oldugu goriilmiistiir. Diger gruplar arasinda

istatiksel olarak anlamli bir farklilasma tespit edilmemistir.

2.1.11. Ogrencilerin Hafizhk Egitimine Yénelik Tutumlan ile Hafizhk
Egitimi Sonrasi Calsmak Istedikleri Alan/Kurum Arasidaki
Farkhlasma

Tablo 49: Ogrenpilerin Hafizhk Egitimine Yénelik Tutum Diizeylerinin Hafizlik Egitimi
Sonrasinda Calismak Istedikleri Alan/Kuruma Gore Farklilasmasina Iliskin Anova Sonuclart

Il:::’:;:;lafg:;ram Cahisilmak Istenen N X s d E p
Diyanet Isleri Bagkanlig 192 28,26 224 4

Mi)llli Egitim Bakanllglg 48 28,00 464 759 4532 001
[lahiyat/Islami Ilimler Fakiiltesi 136 27,92 1289

Heniiz Karar Vermedim 239 27,34 229

Diger 149 26,76 ,338

Arastirmaya katilan 6grencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlarinin hafizlik
egitimi sonrasi ¢caligmak istedikleri alan/kuruma gore istatiksel olarak anlamli sekilde
farklilagip farklilasmadigi tek faktorlii varyans analizi ile incelenmistir. Yapilan
analizde varyanslarin homojen dagilmadigi goriilmiis, (p=.000<0.05) bu sebeple
Welch Anova testi sonuglar1 kontrol edilmistir. Welch testi sonuglarinda
(p=.002<0.05), varyanslar arasinda istatiksel olarak anlaml1 farklilasma belirlenmistir.
Bu farklilasmanin olustugu gruplari tespit etmek i¢in Tamhane’s T2 testi yapilmustir.
Test sonucunda DIB’te calismak isteyen 6grenciler ile heniiz karar vermeyen ve diger
kurumlarda ¢alismak isteyen 6grenci gruplar: arasinda istatiksel olarak anlamli bir
farklilagsma bulunmustur. Gruplar igerisinde hafizlik egitimine yonelik tutum diizeyi
en yiiksek dgrenciler (X=28,26), DIB’te ¢alismak isteyen dgrencilerdir. Bu grubu
MEB’de ¢aligmak isteyen 6grenciler (X=28,00) takip etmistir. Diger alan/kurumlarda
calismak isteyen 6grenciler (X=26,76) ise gruplar igerisinde en diisiik tutum diizeyine

sahip ogrencileri olusturmaktadir.
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2.1.12. Ogrencilerin Hafizhk Egitimine Yénelik Tutumlan ile Hafizhk

Egitimi Asamalan Arasindaki Farkhilasma

Tablo 50: Ogrencilerin Hafizlik Egitimine Yonelik T utum Diizeylerinin Hafizhk Egitiminde
Bulunduklari Asamaya Gore Farklilagsmasina Iliskin Anova Sonucglar

bty | N | x = [ [ F [0
Hazirlik 156 27,50 277 5

1-5 Sayfa Ezber 215 | 2753 | 224 | 758 AT 837
6-10 Sayfa Ezber 109 27,95 464

11-15 Sayfa Ezber 96 27,66 ,289

16-20 Sayfa Ezber 75 27,26 ,229

Hafizhig: Bitirdim 113 27,72 ,338

Hafizlik egitimine yonelik tutumlarin 6grencilerin  hafizlik egitiminde
bulunduklar1 agamaya gore farklilagma durumu ile ilgili yapilan analizlerde
varyanslarin homojen dagildigi (p=.634>0,05) goriilmiis ve bu cer¢evede Anova
sonuclar1 incelenmistir. Anova testi, 6grencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlari
ile hafizlik egitiminde bulunduklar1 asamalara iligskin gruplar arasinda istatiksel olarak

anlamli bir farkliigm olmadigimi gostermistir [F(5-759) = .417; p=.837>0,05].

2.1.13. Ogrencilerin Hafizhk Egitimine Yonelik Tutumlan ile

Orgiin/Yaygin Egitime Devam Durumlan Arasindaki Farklhilasma

Tablo 51: Ogrencilerin Hafizhik Egitimine Yonelik Ti utum Diizeylerinin Orgiin/Yaygin
Egitime Devam Durumlarina Gore Farklilagmasina Iliskin t- Testi Sonuclar

Egitime devam durumu N X ss Sd t p
Egitimime devam ediyorum.

% imi ' Yy 549 | 27,57 ,151 762 17 677
Egitimime ara verdim. 215 27,69 ,242

Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutum diizeylerinin 6rgiin/yaygin egitime
devam edip etmeme durumlarma gore farklilasmasi bagimsiz 6rneklemler t-Testi ile
analiz edilmistir. Analizde varyanslarin esitlik sartinin saglandigi (p=.874) goriilmiis
ancak egitimine devam eden 6grenciler (X=27,57) ile egitimine ara veren dgrencilerin
(X=27,69) hafizlik egitimine yonelik tutum diizeylerinde (t=677>0,05) istatiksel
acidan anlaml bir farklihik bulunmamustir [t(762)=-417, p>0,05].

2.2. Olgekler Aras liskilerle Ilgili Hipotezlere Yonelik Bulgular

.

2.2.1.  Ogrencilerin Hafizhk Egitimine Yonelik Tutumlan ile Hafizhga
Yonelik Tutumlarn Arasindaki Tliski
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Tablo 52: Ogrencilerin Hafizhik Egitimine Yonelik Tutumlart ile Hafizhiga Yonelik
Tutumlar: Arasindaki Korelasyon Sonuclart

Hafizlik Tutum Hafizlik Egitimi Tutum
Pearson Correlation 1 377
Hafizlik
p ,000
Tutum
N 764 764
** Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir.

Aragtirma kapsaminda hafizlik egitimine yonelik tutum ile hafizliga yonelik
tutum arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in Pearson korelasyon analizi yapilmistir. Elde
edilen bulgulara gore hafizlik egitimine yonelik tutum ile hafizliga yonelik tutum
arasinda orta diizeyde (r=.377), pozitif ve anlamli (p<0,01) bir iliski oldugu tespit

edilmistir.
2.2.2.  Ogrencilerin Hafizhk Egitimine Yoénelik Tutumlan ile Kur’an-1

Kerim’e Yonelik Tutumlari Arasindaki Iliski

Tablo 53: Ogrencilerin Hafizlik Egitimine Yonelik Tutumlart ile Kur’an-1 Kerim’e Yonelik
Tutumlar: Arasindaki Korelasyon Sonuclart

Kur’an-1 Kerim Hafizlik Egitimi
Tutum Tutum
R . Pearson Correlation 1 347
Kur’an-1 Kerim
Tutum P 000
N 764 764

** Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir.

Hafizlik egitimine yonelik tutum ile Kur’an-1 Kerim’e yonelik tutum arasindaki
iligkinin belirlenmesi i¢in yapilan Pearson korelasyon testi sonucunda elde edilen
bulgular, Kur’an-1 Kerim’e yonelik tutum ile hafizlik egitimine yonelik tutumlari
arasinda orta diizeyde (r=.347), pozitif ve anlamli (p<0,01) bir iliski oldugunu

gostermistir.

2.2.3.  Ogrencilerin Hafizhk Egitimine Yonelik Tutumlan ile Ogreticiye
Yonelik Tutumlar Arasmdaki fliski

Tablo 54: Ogrencilerin Hafizhik Egitimine Yonelik Tutumlart ile Ogreticive Yonelik
Tutumlar: Arasindaki Korelasyon Sonuclari

Ogretici | Hafizlik Egitimi
Tutum Tutum
Pearson Correlation 1 ,289™
Ogretici Tutum p ,000
N 764 764

** Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir.
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Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlar: ile Ogreticilerine yonelik
tutumlar1 arasinda bir iliski olup olmadigini ve bu iliskinin yoniinii tespit etmek igin
yapilan Pearson korelasyon testi sonucunda elde edilen bulgular, hafizlik egitimine
yonelik tutum ile 6greticiye yonelik tutum arasinda diisiik diizeyde (r=.289), pozitif ve

anlamli (p<0,01) bir iliski oldugunu gostermistir.

2.2.4. Ogrencilerin Hafizhk Egitimine Yonelik Tutumlan ile Kurs
Iklimine Yénelik Tutumlan Arasidaki fliski

Tablo 55: Ogrencilerin Hafizlik Egitimine Yonelik Tutumlar: ile Kurs Iklimine Yonelik
Tutumlar: Arasindaki Korelasyon Sonuclart

Kurs Iklimi Hafizlik Egitimi
Tutum Tutum
. Pearson Correlation 1 46™
Kurs iklimi I:,ea son Correlatiol ,30530
Tutum N 764 764
** Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlari ile egitim
aldiklar1 kurs iklimine yonelik tutumlar1 arasindaki iliskinin belirlenmesi i¢in Pearson
korelasyon testi uygulanmis ve elde edilen bulgular tabloda belirtilmistir. Bulgulara
gore hafizlik egitimine yonelik tutum ile kurs iklimine yonelik tutum arasinda orta

diizeyde (r=.346), pozitif ve anlaml1 (p<0,01) bir iligski oldugu anlagilmistir.

2.2.5. Ogrencilerin Hafizhk Egitimine Yoénelik Tutumlan ile Kur’an-

Kerim Dersine Yénelik Tutumlar Arasindaki fliski

Tablo 56: Ogrencilerin Hafizlik Egitimine Yonelik Tutumlart ile Kur’an-1 Kerim Dersine
Yonelik Tutumlar: Arasindaki Korelasyon Sonuclari

Kur’an-1 Kerim Hafizlik Egitimi
Dersi Tutum Tutum
Kur’an-1 Kerim Dersi Pearson Correlation 1 561
Tutum P 000
N 764 764

** Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir.

Ogrencilerin hafizlik egitimine ydnelik tutumlar: ile Kur’an-1 Kerim dersine
yonelik tutumlar1 arasindaki iligkinin diizeyi ve yonii i¢in Pearson korelasyon testi
yapilmigtir. Test sonucunda hafizlik egitimine yonelik tutum ile Kur’an-1 Kerim
dersine yonelik tutum arasinda orta diizeyde (r=.561), pozitif ve anlamli (p<0,01) bir

iliski oldugu tespit edilmistir.
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2.2.6.  Ogrencilerin Hafizhk Egitimine Yonelik Tutumlar ile Dini Bilgiler

Dersine Yonelik Tutumlar Arasindaki Iliski

Tablo 57: Ogrencilerin Hafizlik Egitimine Yonelik Tutumlari ile Dini Bilgiler Dersine
Yonelik Tutumlar Arasindaki Korelasyon Sonuclar

Dini Bilgiler Hafizlik
Dersi Tutum Egitimi Tutum
o . Pearson Correlation 1 ,499™
Dini Bilgiler Dersi P 1000
rutum N 764 764
** Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir.

Hafizlik egitimine yonelik tutum ile dini bilgiler dersine yonelik tutum
arasindaki iligkinin diizeyini ve yoniinii tespit etmek i¢in yapilan Pearson korelasyon
testi sonucunda elde edilen bulgulara gore hafizlik egitimine yonelik tutum ile dini
bilgiler dersine yonelik tutum arasinda orta diizeyde (r=.499), pozitif ve anlamli

(p<0,01) bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir.

2.2.7. Ogrencilerin Hafizhk Egitimine Yonelik Tutumlar ile Sosyal

Etkinlik ve Rehberlik Dersine Yonelik Tutumlar1 Arasindaki iliski

Tablo 58: Ogrencilerin Hafizlik Egitimine Yonelik Tutumlar ile Sosyal Etkinlik ve
Rehberlik Dersine Yonelik Tutumlar Arasindaki Korelasyon Sonuclart

Sosyal Etkinlik ve Hafizlik Egitimi
Rehberlik Dersi Tutum Tutum
Sosyal Etkinlik ve | Pearson Correlation 1 4617
Rehberlik Dersi P ,000
Tutum N 764 764
** Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir.

Hafizlik egitimine yonelik tutum ile sosyal etkinlik ve rehberlik dersine yonelik
tutum arasindaki iligskinin diizeyi ve yoniinii belirlemek i¢in Pearson korelasyon testi
yapilmistir. Test soncunda gergeklestirilen analizlerde 6grencilerin hafizlik egitimine
yonelik tutumlari ile sosyal etkinlik ve rehberlik dersine yonelik tutumlari arasinda

orta diizeyde (r=.461), pozitif ve anlamli (p<0,01) bir iligski bulunmustur.

2.2.8. Diger Tutumlarin Hafizlik Egitimine Yénelik Tutumlar Uzerindeki

Yordayici Etkisi

Ogrencilerin hafizhiga, Kur’an-1 Kerim’e, 6greticiye, kurs iklimine, Kur’an-1
Kerim dersine, dini bilgiler dersine, sosyal etkinlik ve rehberlik dersine yonelik

tutumlarinin, hafizlik egitimine ydnelik tutumlar1 iizerindeki yordayiciciligt ¢oklu
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dogrusal regresyon analizi ile degerlendirilmistir. Bunun i¢in dncelikle ¢oklu dogrusal
regresyon analizi igin gerekli varsayimlarin saglanma durumu kontrol edilmistir.
Varsayimlarin karsilanmasi igin degiskenler arasinda dogrusal bir iligki olmasi,
degiskenlerin ve hatalarin normal dagilim gostermesi, Tolerans degerinin .01’den
biiyiik, VIF degerinin .10’dan kiigiik olmasi, Durbin-Watson degerinin ise 1-3 arasinda
olmas1 beklenmektedir.?®® Arastirmada belirtilen varsayimlarm saglandigi goriilmiis

ve sonuglar asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 59 Hafizlik Egitimine Yinelik Tutumlart Diger Tutumlarin Yordamasina Iligkin
Coklu Regresyon Analizi Sonuglar

Tutumlara iliskin Bagimsiz Degiskenler B Std. Beta t p Tolerance VIF Durbin-
Error Watson

Sabit ,087 247 353 124

Hafizlik Tutum 245 | 0,59 | ,147 | 4,175 ,000 ,604 1,656

Kur’an-1 Kerim Tutum ,086 ,058 ,052 1,496 ,135 ,609 1,643

Ogret_ici Tutum ,037 | ,029 | ,041 | 1,286 ,199 ,739 1,353 1996

Kurs Iklimi Tutum ,040 | ,023 | ,057 | 1,723 ,085 ,687 1,455 '

Kur’an-1 Kerim Dersi Tutum ,305 ,042 287 7,318 ,000 ,486 2,060

Dini Bilgiler Dersi Tutum ,097 ,031 ,119 3,079 ,002 ,503 1,987

Sosyal Etkinlik ve Rehberlik Dersi Tutum ,193 ,025 ,239 7,712 ,000 776 1,289

R= 660, R’= 436, F= 83,324, p<.05

Tablo incelendiginde hafizlik (B= .245, p<.05), kurs iklimi (p= .040, p<.05),
Kur’an-1 Kerim dersi (p= .305, p<.05), dini bilgiler dersi (= .097, p<.05), sosyal
etkinlik ve rehberlik dersine yonelik (p=.193, p<.05) tutumlarinin, hafizlik egitimine
yonelik tutumu pozitif ve anlamli bir sekilde yordadigi belirlenmistir. Kur’an-1 Kerim
(B=.086, p>.05) ve dgreticiye yonelik tutumun (B=.037, p>.05) ise hafizlik egitimine
yonelik tutum iizerinde anlamli bir yordayici olmadig1 goriilmiistiir. Anlamh farklilik
olusturan degiskenlere iligkin standardize edilmemis katsayilar incelendiginde en
yiiksek regresyon katsayma (.305) Kur’an-1 Kerim dersine yonelik tutumun, en diisiik
regresyon katsayina (.040) ise kurs iklimine yonelik tutumun sahip oldugu tespit
edilmistir. Buna goére hafizlik egitimine yonelik tutumu anlamli sekilde yordayan
degiskenler igerisinde en etkili olanin Kur’an-1 Kerim dersine yonelik tutum oldugu,
hafizlik (.245), sosyal etkinlik ve rehberlik (.193) ile dini bilgiler dersine yonelik

tutumun (.097) siras1 ile onu takip ettigi anlasilmistir. Veriler dogrultusunda hafizlik

29 Selahattin Maden ve Mehmet Korkmaz, Temel Bilimler Icin Istatistik (Ankara: Seckin, 2018), 379-
81; Abdullah Can, Bilimsel Arastirma Siirecinde Nicel Veri Analizi (Ankara: Pegem Akademi,
2020), 267-268.
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egitimine yonelik tutumdaki degisimin % 43,6’sinin modeldeki degiskenler tarafindan

aciklandig1 sonucuna ulasilmistir (R?%= .436).

111



UCUNCU BOLUM

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, arastirmanin hipotezleri ¢ergevesinde elde edilen bulgular, ilgili
literatlir ¢ercevesinde tartigilmig, arastirmanin temel ve alt problemleri baglaminda
ulagilan sonuglar ortaya konulmustur. Ayrica arastrmada ulasilan sonuglardan
hareketle hafizlik egitimi hakkinda din egitimi bilimi alanina, hafizlik egitimi
hizmetlerini yiiriten Kurum, kurulus ve gorevliler ile hafizlik egitiminin diger

paydaslarina yonelik gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.

1. TARTISMA

Arastirma kapsaminda gelistirilen hipotezlerle ilgili elde edilen bulgularin
literatiir ¢ercevesinde tartisilmasini iceren bu baslik altinda, oncelikle 6grencilerin
hafizlik egitimine yOnelik tutumlar1 ve bu tutumlarin kisisel Ozelliklere gore
farklilasma durumu ele alinmig, daha sonra hafizlik egitimine yonelik tutumlar ile
hafizliga, Kur’an-1 Kerim’e, 6greticiye, kurs iklimine, Kur’an-1 Keri dersine, dini
bilgiler dersine, sosyal etkinlik ve rehberlik dersine yonelik tutumlar arasindaki iliski

diizeyleri degerlendirilmistir.

1.1. Kisisel Ozelliklerle Ilgili Bulgulara Yénelik Tartisma

Arastirmada Ogrencilerin  hafizlik egitimine ydnelik tutumlarmin kisisel
ozelliklere gore farklilasma durumuna iliskin bulgular, bu baslik altinda tartigilmistur.
Bu baglamda ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlarinimn, cinsiyet, yas,
ogrenim diizeyi; ailelerinin meslegi, 6grenim diizeyi, ikameti, gelir durumu ve hafizlik
egitimine iliskin ¢esitli degiskenlerle ilgili goriislere gore farklilasma durumu,

arastirma bulgular1 ve literatiir ¢ercevesinde tartigilmistir.



Arastirmanin birinci hipotezi; “Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutum
diizeyleri yiiksektir” seklindedir. Calismada, HETO toplam puanlarindan elde edilen
27,6011k ortalama, 6grencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlarinin tam diizeyinde
ve olumlu oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sonug, hipotezin dogrulandigini
gostermektedir. Tablo: 38’de de belirtildigi iizere 6lgek maddeleri igerisinde en yiiksek
katilim 4,72 ile “Hafizlik egitiminin bir parc¢asi olmak gurur vericidir” maddesine iken,
en diisik katilim diizeyi 4,41 ile “Hafizlik egitimini tekrar segme sansim olsa yine
secerim” maddesinedir. Ogrencilerin, en yiiksek katilim diizeyinin “Hafizlik
egitiminin bir pargasit olmak gurur vericidir” maddesine olmasi, onlarin aldiklar
egitime verdikleri degerin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir. En diistik katilim
diizeyinin “Hafizlik egitimini tekrar segme sansim olsa yine segerim” maddesine
olmasi ise lizerinde durulmasi ve farkl agilardan degerlendirilmesi gereken bir bulgu

olarak dikkat ¢ekmektedir.

Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlari, pek ¢ok faktor ile aciklanabilir
veya iliskilendirilebilir. Ancak burada oncelikle tutumlarin olusumuna ve yapisina
iliskin bazi hususlar géz oniinde bulundurulmalidir. Tutumlar, deneyim ve yasantilar
yoluyla olusmakta ve bireyin iliski i¢inde oldugu tiim durum veya nesnelere karsi
tepkileri iizerinde yonlendirici olabilmektedir.?®* Genellikle bir kiime veya salkim
meydana getirecek sekilde birbiriyle temas halinde bulunan tutumlar®®? bilissel,
duyussal ve davramigsal bilesenlerden olusmaktadir.?®®> Bu bilesenler birbiriyle
etkilesim icindedir ve aralarinda biiyiik olciide bir tutarlilik s6z konusudur.?%*
Belirtilenlerden hareketle tutumlar1 kisilere ait tiim degerlendirici inanglarin bir 6zeti
olarak tanimlamak miimkiindiir.?®® Bu noktada inan¢-tutum iliskisinin, grencilerin

hafizlik egitimine yonelik tutumlarini anlamada anahtar rol oynadig ifade edilebilir.

291 Gordon Willard Allport, “Attitudes”, iginde A Handbook of Social Psychology, ed. Carl Murchison
(Worcester: Clark University Press, 1935), 798; Giiney, Davranis Bilimleri, 241.

292 Krech, Crutchfield, ve Ballachey, Cemiyet Iginde Fert, 240.

293 Krech, Crutchfield, ve Ballachey, 231,233; Ugurlu, Sosyal Psikolojide Tutumlar ve Tutum Degisimi,
29.

294 Krech, Crutchfield, ve Ballachey, Cemiyet Icinde Fert, 236; Kagitcibast ve Cemalcilar, Diinden
Bugiine Insan ve Insanlar, 132; Giiney, Davranig Bilimleri, 233.

2% Oskamp ve Schultz, Attitudes and Opinions, 13.
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Bulgular ¢ercevesinde Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlarinda
temel yonlendirici giiclin, inang oldugu ifade edilebilir. Miislimanlarm Kur’an-1
Kerim’e olan inanci, onu okuma, 6grenme, anlama ve yasamaya doniik istekleri,
hafizlik egitiminde temel faktor olarak 6ne ¢ikmaktadir. Burada hafizlik egitimine
yonelmede bireysel talepler?® ile anne baba?®’ ve toplumsal/gevresel yaklasimlarin?®
biiyiik 6l¢tide birlestigi, bunlardan her birinin hafizlik egitimine yonelik tutumlarda

cesitli diizeylerde etkili oldugu belirtilebilir.

Giiniimiizde hafizlik egitimi acisindan 6nemli gelismelerden biri de DIB
personelinin  sahip olmasi gereken mesleki yeterliklerde hafizhigin 6nem
kazanmasidir.?®® Bu durum dini gereksinimlere ek olarak mesleki gerekcelerin de
hafizlik egitimine yonelik tutumlar iizerinde etkin olabilecegi seklinde yorumlanabilir.
Yapilan arastirmalarda ortaya konan istatiksel veriler hafizlik egitimi alan 6grencilerin
calismak istedikleri alan/kurum siralamasinda farkli goriislerin oldugunu ancak bunlar

icerisinde dini alan/kurumlarm 6n plana ¢iktigim gostermektedir.’® Yine Cimen

2% Bayraktar, Egitim Kurumu Olarak Kur’an Kurslar: Uzerine Bir Arastirma, 29; Unsal, “Giiniimiiz
Kur’an Kurslarinda Hafizlik Egitimi ve Problemleri (Istanbul Ornegi)”, 33; Oztiirk, “Kur’an Kursu
Ogrencilerinin Sosyo-Ekonomik, Kiiltiirel Temelleri ve Sorunlar1 (Konya Ornegi)”, 43; Kog,
“Kur’an Kurslarinm Mevcut Sorunlar1 ve Bunlara Yénelik Céziim Onerileri”, 720; Orug, “Hafizlik
Egitimi: Elazig-Harput Hamdi Basaran Kur’an Kursu Ornegi”, 50; Bayraktar, “Kur’an Kurslarinda
Ergenlik Dénemi Ogrencilerinin Sorunlar1 ve Beklentileri”, 86; Giin, Ozdemir ve Alpaydin, “Bir
IImi Gelenegin Merkezi: Biiyiikkaga Kur’an Kursu -Hafizlik Egitimi, Niteligi, Sorunlar1 ve
Beklentileri”, 217; Yildiz, “Hafizlik Egitiminde Ergenlik Dénemine Bagl Yasanilan Problemler
(Eskisehir ili Ornegi)”, 94; Yildirim, “Sosyoljik A¢idan Hafizlik Egitimi Alan Ogrenciler (Elaz1g
Ornegi)’, 54; Fatma Asiye Senat, “Hafizlik Sorumluluklari Agisindan Hafiz Adaylarmmn
Ozyeterlilik Durumlar1”, AKIF 52, 2 (2022): 23.

Unsal, “Giiniimiiz Kur’an Kurslarinda Hafizlik Egitimi ve Problemleri (Istanbul Ornegi)”, 33;
Oztiirk, “Kur’an Kursu Ogrencilerinin Sosyo-Ekonomik, Kiiltiirel Temelleri ve Sorunlari (Konya
Ornegi)”, 43; Kog, “Kur’an Kurslarinin Mevcut Sorunlar1 ve Bunlara Yonelik Coziim Onerileri”,
720; Orug, “Hafizlik Egitimi: Elaz1g-Harput Hamdi Basaran Kur’an Kursu Ornegi”, 49; Orug, 50;
Giin, Ozdemir ve Alpaydin, “Bir ilmi Gelenegin Merkezi: Biiyiikkaga Kur’an Kursu -Hafizlik
Egitimi, Niteligi, Sorunlar1 ve Beklentileri”, 217; Yildiz, “Hafizlik Egitiminde Ergenlik Donemine
Bagli Yasanilan Problemler (Eskisehir ili Ornegi)”, 94; Yildirim, “Sosyolojik Ag¢idan Hafizlik
Egitimi Alan Ogrenciler (Elazig Ornegi)”, 54.

298 Toker, Hafizlik Anlam ve Deneyim, 18; Selimoglu, “Halk Kiiltiirinde Hafizlik”, 71.

299 DIB, Hafizlik Egitim Programi (2010), 3.
300

297

Fatma Zehra Oztiirk, “Kur’an Kursu Ogrencilerinin Sosyo-Ekonomik, Kiiltiirel Temelleri ve
Sorunlar1 (Konya Ornegi)” (Yiiksek Lisans Tezi, Konya, Selcuk Universitesi, 2007), 56; Neslihan
Bayraktar, “Kur’an Kurslarinda Ergenlik Dénemi Ogrencilerinin Sorunlar1 ve Beklentileri” (Yiiksek
Lisans Tezi, Rize, Rize Universitesi, 2010), 94-95; Hiiseyin Algur, “Hafizlik Egitimi Alan
Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarinin Din Egitimi Agisindan Degerlendirilmesi”
(Doktora Tezi, Corum, Hitit Universitesi, 2018), 319; Aysegiil Giin, Suayip Ozdemir ve Halil
Alpaydin, “Bir Ilmi Gelenegin Merkezi: Biiyiikkaga Kur’an Kursu -Hafizlik Egitimi, Niteligi,
Sorunlart ve Beklentileri”, Hitit Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi XVIl, 34 (2018): 218;
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tarafindan yapilan arastirmada katilimcilarin % 82’sinin imamlik tercihinde hafizligin

etkili oldugunu belirtmesi de konu ile ilgili bulgu ve ¢ikarimlar1 desteklemektedir.*%

Elde edilen bulgular cergevesinde Ogrencilerin hafizlik egitimine ydnelik
tutumlarimda hangi faktorlerin farklilasma olusturdugu veya birbiriyle iligkili oldugu
sorusunun 6nem kazandigi goriilmektedir. Bu temel soruya aragtirmanin hipotezleri
cergevesinde bagimsiz degiskenlere ve 0lgekler arasi iliskilere yonelik basliklar altinda
cevap aranmis, arastirmada elde edilen sonuclar literatiir ile birlikte degerlendirilerek

tartigilmistir.

Arastirma kapsaminda belirlenen ikinci hipotez; “Ogrencilerin hafizlik egitimine
yonelik tutum diizeyleri, cinsiyetlerine gore farklilagsmaktadir.” seklindedir. Bu hipotez
cercevesinde elde edilen bulgular, cinsiyet degiskeninin hafizlik egitimine yonelik
tutum diizeylerinde anlaml bir farklilasma olusturmadigi yoniindedir. Tablo 39°un
verileri degerlendirildiginde cinsiyet degiskenine iliskin hipotez,
dogrulanmamaktadir. Ancak hafizlik egitimi alan erkek 6grencilerin kiz 6grencilere
gore hafizlik egitimine yonelik tutum ortalama puanlarin kismen de olsa daha yiiksek

olmas1 dikkat ¢ekicidir.

Egitim alaninda yapilan arastirmalar, cinsiyet degiskeni baglaminda bireyler
arasinda cesitli farklilasmalarin ortaya ¢iktigini gostermektedir. Bu durum hafizlik
egitimi i¢in de gegerlilik arz etmektedir.®®? Her ne kadar hafizhigin ilahi kelam ile
kurulan manevi bir iligski olarak degerlendirildigi ve bu agidan cinsiyetler iistii bir

tecriibe oldugu ydniinde goriisler®® bulunsa da hafizlik egitimi pratiginde cinsiyetin

Seyhan Yildirim, “Sosyolojik Acidan Hafizlik Egitimi Alan Ogrenciler (Elazig Ornegi)” (Yiiksek
Lisans Tezi, Elaz1g, Firat Universitesi, 2021), 74; Hiiseyin Algur, Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin
Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlar: (Istanbul: Degerler Egitimi Merkezi, 2019), 311.

801 Cimen, Hafizlik Tarihi ve Tiirkiye 'de Hafizlk Kurumunun Islevselligi, 84.

302 fsmail Arici, “Ogrencilerin Cinsiyetlerinin ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersindeki
Basar1 Diizeylerine Etkisi”, Firat Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 13, 1 (2008): 153; Oznur
Giingér, “Klasik Ve Modern Sistemde Hafizlik Yapan Bireylerde Oznel Iyi Olus Ve Sosyal Kayg1
Tliskisi Uzerine Bir Calisma” (Yiiksek Lisans Tezi, Erzurum, Atatiirk Universitesi, 2018), 79-83;
Hiiseyin Algur, Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlar (istanbul:
Degerler Egitimi Merkezi, 2019), 150-153; Fikret Yildiz, “Hafizlik Egitiminde Ergenlik Dénemine
Bagli Yasanilan Problemler (Eskisehir ili Ornegi)” (Yiiksek Lisans Tezi, Isparta, Siileyman Demirel
Universitesi, 2019), 107.

303 Toker, Hafizlik Anlam ve Deneyim, 120-122.
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avantaj veya dezavantaj olusturdugu durumlarla yadsmamaz.3** Erkek veya kiz
olmanm hafizlik egitiminde ne gibi bir avantaj veya dezavantaj olusturdugu, bu
calismanin sinirlar1  disindadir.  Ancak cinsiyetten kaynaklanan yonlendirici
durumlarin  hafizlik egitimine yonelik tutumlar1 etkileme ihtimali goz ardi
edilmemelidir. Bu agidan hafizlik egitimine yonelik tutumlarin cinsiyet degiskeni
baglaminda tartisilmasi 6nemlidir. Nitekim ilgili literatiir incelendiginde hafizlik
egitiminde cinsiyet degiskeninin, zeka, toplumsal cinsiyet rolleri, erkek ve kizlara
0zgili duygu durumlari, motivasyon ve stres, kadmlarin 6zel halleri, ergenlik, kiz ve
erkek kurslarmin fiziki ve sosyal ortamlari, hafizlik egitim siireci veya sonrasinda

is/meslek edinme ihtiyac1 vb. konular baglaminda tartisildig1 goriilmektedir. 3%

Hafizlik egitiminin biiyiikk 6l¢lide ezberleme faaliyeti tizerine kurulu olmasi,
hafizlik egitiminde kag¢inilmaz olarak zekd unsurunun 6n plana ¢ikmasina zemin
hazirlamaktadir. Ciinkii zeka ile 6grenme arasinda yiiksek iliski oldugu®®® ve buradan
hareketle egitimde zekanm belirleyici bir rol oynadigi degerlendirilmektedir.®*” Her ne
kadar zekay etkileyen temel unsur kalitim ve gevresel 6zelliklerin etkilesimi olsa da®®®
cinsiyete bagli olarak zekanin hafizlik egitim siirecini etkiledigi yOniinde bazi
kabullerin bulundugu goriilmektedir.>® Bu kabuller hafizlik egitim siirecini olumlu
veya olumsuz etkileme potansiyelini kendi iginde tasimaktadir. Ancak cinsiyet
degiskeni baglaminda zeka faktoriiniin hafizlik egitiminde nasil bir farklilasma

olusturdugu hakkinda bulgulara rastlanmamistir. Dolayisiyla konu ile ilgili kesin bir

kanaate ulasmak miimkiin gériinmemektedir.

304 Ugur, “Idareci, Ogretici ve Ogrenci Goriislerine Gore Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik
Uygulamasinin Degerlendirilmesi”, 129; Toker, Hafizlik Anlam ve Deneyim, 129-57; Giingor,
“Klasik Ve Modern Sistemde Hafizlik Yapan Bireylerde Oznel Iyi Olus ve Sosyal Kaygi Iliskisi
Uzerine Bir Calisma”, 82-83.

305 Toker, Hafizlik Anlam ve Deneyim, 119-65.

306 Kilig, “Ogrenmenin Dogas1”, 178; Ar1, Egitim Psikolojisi, 272.

307 Ismail Arici, “Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Ogrenci Basarisini Etkileyen
Faktorler (Ankara Ornegi)” (Doktora Tezi, Ankara, Ankara Universitesi, 2007), 28; Yilmaz Sarer,
“Tiirkiye’de Ogrencilerin Akademik Basarisini1 Etkileyen Faktorler: Bir Meta-analiz Calismas1”,
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 31, 3 (2016): 618-19; Mustafa Tasliyan, Bengii
Hirlak, ve Melda Harbalioglu, “Duygusal Zeka, fletisim Becerileri ve Akademik Basar1 Arasindaki
Iligki: Universite Ogrencilerine Bir Uygulama”, ASSAM Uluslararasi Hakemli Dergi 2, 3 (2017):
56.

308 Demirel, Basbay, ve Erdem, Egitimde Coklu Zeka Kuram ve Uygulama, 20; Baymur, Genel
Psikoloji, 250.

309 Toker, Hafizlik Anlam ve Deneyim, 123.
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Hafizlik egitiminde cinsiyet degiskeni ile ilgili farklilasma alanlarindan biri,
erkek ve kadmlarin psiko-sosyal durumlaridir. Algur tarafindan yapilan bir
arastirmada elde edilen bulgulara gore hafizlik egitimi alan erkekler kadinlardan daha
yiksek motivasyona sahiptir ve Kkadinlarm stres diizeyleri erkeklerden daha
yiiksektir.®!® Bu sonug belirtildigi iizere kadmn ve erkeklerin sahip olduklar1 duygu

durumlarinin hafizlik egitiminde farklilasma olusturabilecegini diisiindiirmektedir.

Cinsiyet baglaminda hafizlik egitiminde 6ne ¢ikan bir diger husus, kadinlarin
ozel halleri ile ilgilidir. Din Isleri Yiiksek Kurulu Baskanligi’nin kadinlarin bu 6zel
hallerinde Kur’an okuyabileceklerine dair 22.01.1998 tarih ve 4 No’lu karar1,3!! bu
konuda 6grencilere bir ruhsat taninmasini salik vermektedir. Kur’an kurslari uygulama
yonergelerinde kiz Ogrencilerin bu konuda zorlanmamasi, diger derslere
yonlendirilmesi veya dileyen 6grencilerin bu durumlarda dinleme yoluyla derse
hazirlik yapmasi gerektigi belirtilmektedir.3*2 Bu konuda ulasilan bulgular hafizlik
egitimi alan kiz 6grencilerin bazilarinin 6zel hallerinde ezber derslerine ara verdigi,
bazilarinin ise devam ettigi yoniindedir. Konuyla ilgili Kur’an kurslarinda farkli
uygulamalarin olmasi, belirtilen ruhsat1 kullanmada ortaya ¢ikan farkl tercihlerin bir
sonucu olarak degerlendirilebilir. Ancak kadmnlara 6zel hallerle ilgili farkli
uygulamalarin egitim siirecine nasil yansidigi hafizlik egitiminin verimli siirdiiriilmesi
acisindan 6nem tasimaktadir. Calismalar bu konuda 6grencilerin farkli goriislere sahip
olduklarin1 ortaya koymaktadir. Nitekim Toker’in arastirmasina gére bazi 6grenciler
dinlenme imkani1 saglamasi dolayisiyla bu durumun kizlara avantaj sagladigini
belirtirken bazilar1 egitime ara vermenin egitim siirecini uzatmaya sebep oldugunu ve

bunun baska problemleri de beraberinde getirdigini ifade etmektedir.31

Arastirmadan ve literatiirden elde edilen bulgular birlikte degerlendirildiginde
cinsiyetin hafizlik egitiminin pratigi ig¢inde c¢esitli acilardan farklilasmaya sebep

oldugu, avantaj veya dezavantaj olusturdugu sdylenebilir. Bununla birlikte hafizligin

310 Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarinin Din Egitimi
Acisindan Degerlendirilmesi”, 320.

311 Bkz. DIB. Din Igleri Yiiksek Kurulu Kararlari. https://kurul.diyanet.gov.tr/Karar-Mutalaa-
Cevap/2747/medyada-tartismasi-yapilan-bazi-konular (erigim tarihi: 04.01.2023)

312 DIB, 2019-2020 Egitim-6gretim Y1li Kur’an Kurslar1 Uygulama Esaslar1.
313 Toker, Hafizlik Anlam ve Deneyim, 136-137.
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manevi niteligi dikkate alindiginda, hafizlik egitimine cinsiyetler {istii bir yaklagimin
da bulundugu ve bu yaklagimin cinsiyet degiskeni acisindan hafizlik egitimine yonelik
tutum diizeylerinde belirgin bir farklilasmaya yol agmadigi sonucuna ulasilmaktadir.
Bu baglamda arastrmanin bulgularinda belirtildigi tizere hafizlik egitimine yonelik
tutum diizeylerinin cinsiyetlere gore farklilasmamasi, 6grencilerin hafizlik egitimine

yonelik cinsiyetler iistii yaklagimiin bir sonucu olarak yorumlanabilir.

“Ogrencilerin hafizlik egitimine yénelik tutum diizeyleri, yaslarina gore
Sfarklilasmaktadr”, arastirmada kisisel o6zelliklerle ilgili belirlenen iigiincii hipotez;
seklindedir. Hipotez cergevesinde elde edilen bulgular hipotezin dogrulandigini,
ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlarmin bazi yas gruplar1 arasinda anlamli
sekilde farklilagtigini ortaya koymaktadir. Elde edilen bulgulara gore hipotez
dogrulanmaktadir. Tablo 40°taki analiz sonuglari, farklilasmanin 15-18 yas grubu ile
10-14 yas grubu arasinda oldugunu, 15-18 yas grubu 6grencilerin 10-14 yas grubuna
gore daha yiiksek tutum diizeyine sahip olduklarini, diger yas gruplar1 arasinda ise

anlamli bir farklilik olmadigini géstermektedir.

Tablo 21°de de belirtildigi tizere arastirmaya katilan 6grencilerin yaridan fazlasi
yani % 55,51, 10-14 yas diizeyine sahiptir. 15-18 yas araliginda bulunan 6grenciler %
39,7, geriye kalan % 4,8 oranma sahip Ogrenciler ise 19-22 yas araliginda
bulunmaktadir. Bu veriler hafizlik egitimi alan 6grencilerin 10-14 yas araliginda
yogunlastigini gostermektedir. Bulgular, 2012 yilinda 12 Yillikk Zorunlu Egitim
Yasast®* ile birlikte Kur’an kursu 6grencilerinin yas profilindeki degisime iliskin
literatiir verileri ile Ortiismektedir. Burada dikkat ¢eken bir diger husus Kur’an
kurslarinda hafizlik egitimi alan Ogrenciler igerisinde 19-22 yas arahigindaki
Ogrencilerin bulunmasidir. Belirtilen yas grubundaki 6grencilerin hafizlik egitimi
almalarinda bir yliksekdgretim kurumuna yerlesme veya meslek edinme konusunda
yasadiklar1 sorunlarm etkili oldugu soylenebilir.3® Ancak Kur’an kurslarinda
ogrencilerin yas araliklarmin yiiksek olmasi, 6grenciler arasi iligkiler agisindan

gozlemlenmesi gereken bir husustur. Farkli yag gruplarmm bir arada egitim almasmin

314 flkogretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun, Resmi

Gazete, 2861 (30.03.2012), Kanun No. 6287, md. 11.

315 Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarmin Din Egitimi
Acisindan Degerlendirilmesi”, 317.
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olumlu yonleri olabilecegi gibi bu durum ¢esitli olumsuzluklar1 da beraberinde getirme
potansiyeli tasimaktadir. Dolayisiyla Kur’an kurslarinda idareci ve 6greticilerin konu
ile ilgili hususlara hassasiyet gostermesi onemlidir. Hafizlik egitimi alaninda yapilan
kanuni degisiklikler sonrasi Ogrenci yas profilindeki degisim, bu O6grencilerin
sayilarinin siire¢ icerisinde azalacagina isaret etmektedir.

Egitimde yas olgusu, egitimin niteligini etkileyen fizyolojik bir faktor olarak 6ne
cikmaktadir. Ciinkii egitimde hedeflenen 6grenmelerin gerceklesmesi i¢in bireyin
uygun yasta olmasi ve o yasin gerektirdigi Ozellikleri tasimasi gereklilik arz
etmektedir. Tarihsel siiregteki hafizlik egitimi uygulamalar1 ve yapilan ¢alismalar g6z
oniinde bulunduruldugunda hafizlik egitimi i¢in en ideal yas aralig1 7-15 olarak kabul
edilmektedir.31® Baz1 goriislerde bu yas aralig1 biraz daha daraltildiginda 10-12, 10-13
yaslarinm hafizlik egitimi icin en ideal yaslar oldugu ifade edilmektedir.’!’ Bu
belirlemede bireyin daha ¢ok bilissel gelisim Gzelliklerinin iist diizeye ¢ikmasi ve
ergenlik donemine heniiz girilmemis olmasmnm etkin oldugu ifade edilebilir.3!®
Ozdemir ve Cayl tarafindan yapilan arastirmada dgreticilerin % 61,9’unun Kur'an
kurslarindaki 6grencilerin yas seviyelerinin 11-12’den 14-15’¢ yiikselmesinin nitelikli
hafiz yetistirme amacina engel oldugunu belirtmeleri®'® de bu konudaki genel kanaati

gosterir niteliktedir.

Ulkemizde egitim sisteminde yasanan degisimler sebebiyle hafizlik egitiminin
ancak 14 ve tizeri yaslarda gergeklestirilebildigi donemler olmustur. 28 Subat siireci
bu donemlerden biridir. 28 Subat 1997 tarihinde uygulamaya konulan 8 yillik

kesintisiz zorunlu egitim uygulamasi dncesi kurslarda egitim alan 6grencilerin % 75°e

%16 Bolay ve Tirkdne, “Din Egitimi Raporu”, 127; Cakan, “Genel Ogretim Iginde Din Egitimi ve
Ogretimi 17, 34; Cayl1, “Kur’an Kursu Ogreticilerine Gore Hafizlik Ogretimi ve Problemleri”, 49-
52; Bayraktar, “Hafizlik Egitiminin Geleneksel Yontemleri ve Kur’an Kurslar1”, 121.

317 Yildirim, “Sosyolojik A¢idan Hafizhk Egitimi Alan Ogrenciler (Elazig Ornegi)”, 119; Karakaya,
“Tiirkiye’de Hifz Egitimi-Ankara Ornegi”, 57; Abdullah Emin Cimen, “Hafizlik Miiessesesi ve
Tiirkiye’deki Islevselligi”, icinde 1400. Yilinda Kur’an Hizmetleri (Cami Merkezli Din Egitimi
Yecder I1. Ulusal Din Gérevlileri Sempozyumu Tebligleri (09 Nisan 2011), istanbul: YECDER
Kitaplan 2, 2012), 321.

318 Algur, Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlari, 232-38; Abdullah
Akin ve Ahmet Akin, “Kuran Kurslarinda Ozellikle Hafizlik Egitimine Yénelik Bir Dizi Oneri”,
2016, 30.

319 Saadettin Ozdemir ve Ahmet Fatih Cayli, “Kur’an Kursu Ogreticilerine Gére Hafizlik Ogretimi ve
Problemleri”, Akademik Sosyal Aragtirmalar Dergisi 9, 119 (2021): 31.
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yakini 11-14 yas araliginda iken,*?° sonrasinda 14 yas alt1 grencilerin kurslara kayit
yaptiramamasi, hafizlik egitiminde ideal yas araliginin disina ¢ikilmasina Yyol
acmustir.®?! Ayrica bu durum belirtilen donemde Kur’an kursuna devam eden®?? ve
hafizlik egitimi alan Ogrenci sayilarinda Onemli disiisler yasanmasma sebep

olmustur.3?

30.03.2012 yilinda alinan kararla 8 yillik kesintisiz egitime son verilmesi®?* ve
12 yil zorunlu (kesintili) egitime gecilmesi ile birlikte isteyen dgrencilerin ilkokul
sonrast Kur’an kurslarina kaydolmasma ve hafizlik egitimi almasmma imkéan
taninmustir. Bu Karar, Kur’an kurslarmin 6grenci profiline de yansimis ve Kur’an
kurslarinda hafizlik egitimi alan O6grencilerin yeniden 10-15 yas araliginda
yogunlagsmaya basladig1 goriilmiistiir.3® Nitekim bu arastrmaya katillan 764
ogrencinin % 55’inin 10-14 yas araliginda olmasi belirtilen bulgular ile ortiismektedir.
Veriler tarihsel siiregte oldugu gibi giiniimiizde de erken yaslarda hafizlik egitiminin
tercih edildigini ortaya koymustur. Ancak gerek tarihsel siirecte gerekse giiniimiizde
ileri yasta hafizlik yapilabildigine iliskin 6rnekler, hafizlik egitiminin belirli bir yas
araligma indirgemenin dogru olmayacagini gostermistir.32

Erken veya gec yaslarda hafizlik egitim siirecine baslama, 6grencilerin gelisim
Ozellikleri baglaminda farkli agilardan avantaj veya dezavantaj olusturabilmektedir.

Arastirma bulgular1 erken yaslarda 6grencilerin hafizlik egitimine daha fazla motive

320 Bayraktar, Egitim Kurumu Olarak Kur’an Kurslart Uzerine Bir Arastirma, 7.

%21 Biiytikding, Sekiz Yillik Kesintisiz Zorunlu Temel Egitim Sonrast Kur'an Kurslannda Egitim ve
Ogretim, 89; Kog, “Kur’an Kurslarinin Mevcut Sorunlar1 ve Bunlara Yénglik Co6ziim Onerileri”,
719; Orug, “Hafizlik Egitimi: Elazig-Harput Hamdi Basaran Kur’an Kursu Ornegi”, 46.

322 Biiyiikding, Sekiz Yillik Kesintisiz Zorunlu Temel Egitim Sonrasi Kur’dn Kurslannda Egitim ve
Ogretim, 91.

823 Kog, “Kur’an Kurslarmm Mevecut Sorunlart ve Bunlara Yénelik Céziim Onerileri”, 720;
Bahgekapili, “Tiirkiye’de Din Egitiminin Déniisiimii (1997-2012)”, 190.

324 Bkz. llkogretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun, No:
6287, (Tarih: 30.03.2012).

325 Muhammet Arslantas, “imam-Hatip Ortaokullarinda Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesinde
Ogrenci Tutumlar1® (Sivas Zeki Hayran imam-Hatip Ortaokulu Ornegi)” (Yiiksek Lisans Tezi,
Tokat, Tokat Gaziosmanpasa Universitesi, 2019), 31.

326 Hatice Sahin Aynur, “Hafizik Egitiminde Ezber Yapma ve Ezberi Koruma”, iginde Cesitli
Yénleriyle Hafizlik Egitimi (Istanbul: DEM Yayinlari, 2021), 87; Diyanethaber. Hafizlik Belgesi.
https://mww.diyanethaber.com.tr/62-yasinda-hafiz-
oldu#:~:text=14%20ya%C5%9F%C4%B1nda%20babaannesinin%20yan%C4%B1nda%20haf%C
4%B1z,M%C3%BCft%C3%BCs%C3%BC%20H%C3%BCseyin%20Demirta%C5%9F%20taraf
%C4%B1ndan%20verildi. (erisim tarihi: 26.03.2023).
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olduklarini, daha az sorun ve stres yasadiklarini ve ileri yaslardaki 6grencilere kiyasla
¢ok daha yiiksek basar1 diizeyine sahip olduklarini ortaya koymaktadir.3?” Ayrica 12-
13 yaslar1 sonrasi1 ergenlik donemine girilmesi ile ortaya ¢ikan zorluklar, hafizlik
egitiminin bagar1 ile tamamlanmasmi engelleyebilmektedir. Nitekim Sekerci
tarafindan yapilan arastirmada ileri yasin kursu terk nedenleri arasinda yer almasi, bu

acidan dikkat cekicidir.3?

Bulgular hafizlik egitimine erken yaslarda baglamanin 6nemini gostermektedir
Ancak bu durum g¢esitli zorluk ve problemleri de beraberinde getirmektedir. Nitekim
yapilan bazi arastirmalar, hafizlik egitiminin biiyiik 6lglide yatili kurslarda verilmesi
sebebiyle 6zellikle 10-13 yas grubundaki 6grencilerin, gelisim 6zellikleri dolayisiyla
kisisel bakim ve ihtiyaglarin1 yerine getirmede yetersiz kaldiklarin1 ve bu durumun
hafizlik egitimine olumsuz yansidigini gostermektedir.>?® Ayrica baz1 arastirmalarda
kiiciik yastaki Ogrencilerin psikolojik acgidan ailelerinden ayr1 kalmaya hazir
olmadiklari, hafizlik egitimi ile ilgili yeterli derecede sorumluluk, farkindalik ve biling
diizeyine sahip olmadiklar1,®*° hafizlik egitiminin daha bilingli yapilmasi igin ileri
yaglarin daha uygun oldugu, ¢iinkii farkindalik diizeylerinin yas ile birlikte arttig1 ifade

edilmektedir.33!

Erken yaslarda hafizlik egitiminin bir diger dezavantajli yonii, 9-12 yaslarinin
cocuklar i¢cin oyun cagi olmasidir. Hafizlik egitim siirecinin yogunlugu dikkate

alindiginda bu yaslardaki ¢ocuklarin oyun ihtiyaglarmi karsilamada zorlanmasi ve

327 Suat Cebeci ve Bilal Unsal, “Hafizlik Egitimi ve Sorunlar1”, Degerler Egitimi Dergisi 1V, 11 (2006):
44; Yildiz, “Hafizlik Egitiminde Ergenlik Dénemine Bagl Yasanilan Problemler (Eskisehir Ili
Ornegi)”, 128; Algur, Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlari, 146-
49; Karakaya, “Tiirkiye’de Hifz Egitimi-Ankara Ornegi”, 58-59.

328 Sekerci, “Hafizlik Egitiminde Kur’an Kursu Terki”, 382.

329 Bayramali Naziroglu ve Vahap Vahapoglu, “Tirk Milli Egitim Sisteminde Meydana Gelen
Degisikliklerin Kur’an Kurslarindaki Ogrenci Yapisina Etkisi”, Tayyip Erdogan Universitesi
Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 11 (2017): 187.

330 Vahapoglu, “Tiirk Milli Egitim Sisteminde Meydana Gelen Degisikliklerin Hafizlik Egitimine
Etkileri”, 31-38; Naziroglu ve Vahapoglu, “Tiirk Milli Egitim Sisteminde Meydana Gelen
Degisikliklerin Kur’an Kurslarindaki Ogrenci Yapisina Etkisi”, 170.

331 Fatih Cimar ve Fikret Yildiz, “11-15 Yas Arasindaki Genglerin Hafizlarin Egitimi Hakkindaki Bilgi
Diizeyleri ve Bakis Acilar1”, i¢inde Gengligin Gelisimi ve Problemleri Karsisinda Din Géreviileri
(7. Uluslararas1 Din Gérevlileri Sempozyumu Bildirileri, Sakarya, 2016), 201; Algur, “Hafizlik
Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarinin Din Egitimi Agisindan
Degerlendirilmesi”, 259.
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oyunlarin kendi gelisimlerine saglayacag: katkilardan uzak kalmas: muhtemeldir.33
Bu konuda yasanacak problemler diger alanlarin yaninda onlarin hafizlik egitimine
yonelik tutumlarint da olumsuz anlamda etkileyebilir. Dolayisiyla bu donemde
hafizlik egitimi yiiritiilirken c¢ocuklarin oyundan mahrum kalmalarmin ortaya

¢ikarabilecegi sorunlarin gz ardi1 edilmemesi gerekmektedir.33

Hafizlik egitimi alan 6grencilerin énemli bir kismi, ¢ocukluk donemini bitiren
ve ergenlik donemine giren bireylerden olusmaktadir. Ergenlik doneminde birey,
akran gruplarina yonelmekte ve zamaninin ¢ofunu arkadas cevresi ile ge¢irmek
istemektedir. Biligsel gelisimin iist diizeye ¢iktig1 bu donemde ergen, sorgulama ve

334 Arastirmalarda da ergenlik doneminde calisma

sira dis1 olma egilimindedir.
diizeninin bozulmasi, akademik basarida diisiis, derslerle ilgili sorumluklarini
aksatma, yurt kurallarma kars1 olumsuz tutum takinma,*® madde bagimhligi, siddete

karisma gibi cesitli problemlerin yasanabilecegi ifade edilmektedir.3®

Yukarida ergenlik donemi baglaminda belirtilen hususlar, hafizlik egitim
stirecinde bulunan bireyler i¢in de gegerlilik arz etmektedir. Dolayisiyla ergenlik
donemi ile ilgili yasananlar ve bireylerde goriilen degisim, hafizlik egitiminin
niteligini etkileme potansiyeli tasimaktadir. Nitekim Yildiz tarafindan yapilan
arastirmada, hafizlik egitimi slirecinde bazi 6grencilerin ergenlik donemine baglh
cesitli sorunlar yasadigi, yas diizeyi yiiksek olanlarin diisiik olanlara gore ergenlik
donemine bagli problemlerinin daha yiiksek oldugu belirtilmektedir.®*” Orug¢’un
yaptig1 arastirmada kurstaki 6grencilerin biiyiik oranda 16-17 yas grubunda olduklar1
ve bu durumun hafizlik egitimi i¢in ciddi bir problem teskil ettigi, 6grencilerin sahip

olduklar1 gelisimsel ozelliklerin olumsuz etkileri nedeniyle yogun bir ¢alisma ve

%2 Cmar ve Yildiz, “11-15 Yas Arasindaki Genglerin Hafizlarn Egitimi Hakkindaki Bilgi Diizeyleri
ve Bakis Acilar1”, 205; Karakaya, “Tiirkiye’de Hifz Egitimi-Ankara Ornegi”, 57.

333 Aynur, “Hafizlik Egitiminde Ezber Yapma ve Ezberi Koruma”, 87.
334 Hasan Bacanl, Gelisim ve Ogrenme (Ankara: Nobel, 2002), 51.

335 Bacanli, 51; Hatice Giiven ve Muhammed Kizilgecit, “Yatili Lise Ogrencilerinin Dindarliklarindaki
Yurt Iklimi Fenomeni”, Kagkar Sosyal Bilimler Dergisi 2, 2 (2021): 93.

336 Neda Armaner, Din Psikolojisine Giris (Ankara: Ayyildiz Matbaasi, 1980), 91-95; Yériikoglu,
Genglik Cagr Ruh Saghg: Egitimi ve Sorunlari, 172; Osman Abali, Ergenlik Dénemi ve Sorunlari
(Istanbul: Epsilon Yayinlari, 2004), 184.

37 Yildiz, “Hafizhk Egitiminde Ergenlik Dénemine Bagli Yaganilan Problemler (Eskisehir ili
Ornegi)”.
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motivasyon gerektiren bu siiregte beklenilen verimin elde edilemedigi ifade
edilmektedir.33® Bir diger arastirmada ise icinde bulunduklari yasin hafizlik egitimi
icin uygun oldugunu diisiinen 6grencilerin ergenlige bagl daha az sorun yasadiklari
ortaya konulmaktadir.®* Cmar ve Yildiz tarafindan yapilan arastirmada dgrenciler
tarafindan hafizlik yapmak i¢in ideal olan yas evresinin ergenlik donemi 6ncesi oldugu
ve bu donemde zihnen hafizliga odaklanmanmn daha kolay olacagi bulgusuna yer

verilmektedir.34°

Hafizlik egitiminde yas degiskeni baglaminda yukarida belirtilen hususlar
birlikte degerlendirildiginde, yas diizeyinin hafizlik egitimine hem olumlu hem de
olumsuz yansimalarinin oldugu goriilmektedir. Ulkemizde hafizlik egitimi igin
genellikle erken yaslar tercih edilmektedir. Bu tercihte biligsel gelisim 6zelliklerinin
sagladig1 avantajlar ile ergenlik donemi problemlerinden kaginma isteginin belirleyici
oldugu séylenebilir. Belirtilenlerle birlikte erken yaslarda 6grencilerin hafizlik egitimi
ile 1lgili yeterli derecede sorumluluk, farkindalik ve biling diizeyine sahip olmadiklar,
kisisel bakim ihtiyaglarini karsilamada zorlandiklar1 yoniindeki arastirma bulgulari, bu
calismada ulagilan 10-14 yas grubundaki 6grencilerin hafizlik egitimine yonelik tutum
diizeylerinin ileri yaslara gore diisiik olmasini agiklar niteliktedir. Bu baglamda
hafizlik egitiminde genel kabul géren yas araliginin arastirma bulgular1 dogrultusunda

yeniden tartisilmasi gerektigi goriilmektedir.

Arastirma gercevesinde gelistirilen dordiincii hipotez; “Ogrencilerin hafizlik
egitimine yonelik tutum diizeyleri, ogrenim diizeylerine gére farklilasmaktadir.”
olmustur. Arastirmada elde edilen bulgular, 6grencilerin hafizlik egitimine yonelik
tutum diizeylerinin  6grenim diizeylerine gore farklilastigimi  ve hipotezin
dogrulandigini gostermistir.

Tablo 41°den hareketle yapilan analizlerde lise Ogrenim diizeyine sahip
Ogrencilerin tutumlari ile ilkokul 6grenim diizeyindeki 6grencilerin tutumlar1 arasinda

anlamli farklilagsmalar oldugu tespit edilmistir. Yas gruplarmna iligkin dagilimlar,

3% QOrug, “Hafizlik Egitimi: Elazig-Harput Hamdi Basaran Kur’an Kursu Ornegi”, 59.

339 Yildiz, “Hafizlik Egitiminde Ergenlik Donemine Baglh Yasanilan Problemler (Eskisehir ili
Ornegi)”, 128.

340 Car ve Yildiz, “11-15 Yas Arasindaki Genglerin Hafizlarin Egitimi Hakkindaki Bilgi Diizeyleri
ve Bakis Acilar1”, 199.
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arastirmaya katilan 6grencilerin % 39,1’inin ilkokul, % 55,2’sinin ortaokul ve %
5,6’smin lise 6grenim diizeyine sahip oldugu goriilmiistiir (Tablo 21). Katilimcilara ait
istatistiklerin genel olarak Tirkiye genelindeki Kur’an kurslarindaki 6grenci profili ile
benzer niteliktedir.®*! Belirtildigi iizere 30.03.2012 yilinda alman kararla 8 yillik
zorunlu kesintisiz egitime son verilmesi,®*? imam hatip ve diger ortaokullarda
egitimlerine devam eden 6grencilere hafizlik egitimi igin ara verme hakk1 taninmasi,
Kur’an kurslarmin grenci profiline yansimis ve kurslardaki ilkokul mezunu 6grenci

sayisinda onemli bir artis yasanmasini saglamistir.

Kurslardaki 6grenci profilinin 1ileri yaslardan daha erken yaslara dogru
evirilmesi, sadece nicelik agisindan degil, nitelik agisindan da degisimi beraberinde
getirmistir. Yapilan bazi arastirmalar ilkokul mezunu G6grencilerin motivasyon ve
bagar1 diizeylerinin diger 6grenim diizeylerindeki 6grencilere gore daha yiiksek
oldugunu ortaya koymustur.’*® Ancak bu basariy, 6grenim diizeyinden c¢ok
ogrencilerin yasa bagli gelisim 6zelliklerinin bir sonucu olarak degerlendirmek daha
dogru olacaktir. Ideal bir hafizlik egitimi icin diger ozelliklerden daha ¢ok yasin
dikkate alinmas1 da bu yorumu desteklemektedir. Hafizlik egitimine yonelik tutumlar
acisindan degerlendirildiginde bu tutumlarin farklilasmasinda yasin gerektirdigi
gelisimsel 6zelliklere ek olarak 6grenim diizeyinin artmasi etkin olabilir. Arastirmada
hafizlik egitimine yonelik tutumlarda 6grenim diizeyi ve yas degiskenlerinin benzer

sonuglar géstermesini ayni ¢ergevede degerlendirmek uygun olacaktir.

“Ogrencilerin hafizlik egitimine yénelik tutum diizeyleri, anne mesleklerine gére
farklilasmaktadr.” hipotezi, arastirma kapsaminda gelistirilen besinci hipotez
olmustur. Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlar1 ile anne meslegi arasindaki
farklilagmaya iliskin analizler, hafizlik egitimine yonelik tutum ile anne meslegi
arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilasma olmadigimi gostermis ve hipotez

dogrulanmamustir (Tablo 43).

%41 Arslantas, “Imam-Hatip Ortaokullarinda Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesinde Ogrenci
Tutumlarr’ (Sivas Zeki Hayran Imam-Hatip Ortaokulu Ornegi)”, 31.

342 Bkz. ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Baz1 Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun, No:
6287, Madde: 15, (Tarih: 30.03.2012).

33 Cebeci ve Unsal, “Hafizlik Egitimi ve Sorunlar”, 44; Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin
Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarinin Din Egitimi Ag¢isindan Degerlendirilmesi”, 163.
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Arastirmanin altinci hipotezi olan “Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutum
diizeyleri, baba mesleklerine gore farklilagmaktadir.” hipotezinde de arastirmaya
katilan 6grencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlar: ile babalarmin meslekleri
arasinda da anlamli bir farklilik olmadigini ortaya koymustur. Tablo 42’te goriildigi
iizere baba meslegi degiskenine iligkin hipotez, dogrulanmamustir.

Anne-baba meslegi biiyiikk dlciide 6grenim diizeyi ile iligkilidir ve ¢ocugun
egitiminde etkin faktorlerden biri olarak kabul edilmektedir. Hafizlik egitimi tizerine
yapilan arastirmalar, Ogrencilerin baba mesleklerinin farklt meslek gruplarma
dagildigmi gostermektedir.>** Bu durum, farkli meslek gruplarma sahip babalarin
cocuklarini hafizlik egitimine yonlendirdigini gostermesi agisindan 6nemlidir. Ancak
anne meslekleri i¢in ayn1 durum gegerli degildir. Arastirmalar hafizlik egitimi alan
ogrencilerin annelerinin yiiksek oranda ev hanimi oldugunu ortaya koymaktadir.3#
Ancak son yillarda bu hususta degisim yasandigi goriilmektedir. Nitekim 2000°1i
yillarda yapilan arastirmalarda bu oran yaklasik olarak % 95 iken giintimiizde % 80’in
altindadir.?*® Bu arastirmaya katilan dgrencilerin % 77’sinin annesinin ev hanimi
olmasi, siire¢ igerisinde anne meslek gruplarmin da baba meslekleri gibi heterojen bir
yapiya dogru evirildigini dogrulamaktadir.

Ebeveyn mesleklerine iliskin bir diger dikkat ¢ekici husus, baba mesleginin
yillar igerisindeki degisimidir. Literatiir incelendiginde ge¢cmis yillarda hafizlik egitimi
alan 6grencilerin baba meslekleri igerisinde serbest meslek ve ¢ift¢iligin 6ne ¢iktigi
goriilmektedir.3*’ Ancak giiniimiizde 6zellikle meslek grubu olarak isciligin diger
meslek gruplarindan fazla oldugu anlasilmaktadir. Bu durum, ailelerin kirsaldan kente

go¢ etmesinin ve kentlerde daha ¢ok isci statiisiinde ¢alismasmimn bir sonucu olarak

34 {Unsal, “Giiniimiiz Kur’an Kurslarinda Hafizlik Egitimi ve Problemleri (Istanbul Ornegi)”, 26.

345 Ahmet Kog, Kur’'an Kurslarinda Egitim ve Verimlilik (Ankara: Ilahiyat Yayinlari, 2005), 49; Unsal,
“Giiniimiiz Kur’an Kurslarinda Hafizlik Egitimi ve Problemleri (Istanbul Ornegi)”, 26; Bayraktar,
“Kur’an Kurslarinda Ergenlik Dénemi Ogrencilerinin Sorunlar1 ve Beklentileri”, 78; Bayraktar, 78-
79.

346 Oztiirk, “Kur’an Kursu Ogrencilerinin Sosyo-Ekonomik, Kiiltiirel Temelleri ve Sorunlari (Konya
Ornegi)”, 36; Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarinin
Din Egitimi Agisindan Degerlendirilmesi”, 120-21.

347 Giin, Ozdemir ve Alpaydin, “Bir ilmi Gelenegin Merkezi: Biiyiikaga Kur’an Kursu -Hafizlik
Egitimi, Niteligi, Sorunlar1 ve Beklentileri”, 217; Orug, “Hafizlik Egitimi: Elazig-Harput Hamdi
Basaran Kur’an Kursu Ornegi”, 47.
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goriilebilir.®*® Yine siirec igerisinde memur meslek grubu oranlarinda yasanan artislar

da bu baglamda degerlendirilebilir.3*°

Konu ile ilgili elde edilen bulgular, hafizlik egitimine yonelik tutumlar tizerinde
anne baba mesleginden daha farkli unsurlarin belirleyici oldugu seklinde
yorumlanabilir. Ebeveynlerin gocuklari ile kurduklar1 iletisim ve iliski bi¢imi bu
hususa 6rnek olarak gosterilebilir. Hafizlik egitimi alan dgrencilerin bilyiik 6lglide
yatili kurslarda egitim almasi sebebiyle ebeveyn-¢ocuk arasindaki iliski bigimi ve
boyutu 6nem kazanmaktadir.®*® Ayrica hafizlik egitimi alan 6grencilerin biiyiik dlciide
ergenlige gecis veya ergenlik siirecinde bulunmalari, anne baba ile ¢ocuk arasinda
kurulan iliskinin olumlu olmasi, 6grencinin kisiligine, sosyal iligkilerine ve okul
basarisma yansimaktadir.®! Bu baglamda hafizlik egitimine yonelme ve hafizlik
egitiminde basarida aile i¢i olumlu iligkilere ve diyaloga dikkat ¢eken arastirma

bulgular1,®? belirtilen yorumlar1 destekler niteliktedir.

Arastirmanin yedinci hipotezi “Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutum
diizeyleri, anne ogrenim diizeyine gore farklilasmaktadir.” seklinde belirlenmistir.
Tablo 44°’te belirtildigi tizere analizler sonucunda Ogrencilerin hafizlik egitimine
yonelik tutumlar1 ile anne Ogrenim diizeyi arasinda istatiksel olarak anlamli bir

farklilagsma bulunmamustir. Bu sonuglar hipotezlerin dogrulanmadigini géstermistir.

Arastirmanin sekizinci hipotezi “Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutum
diizeyleri, baba ogrenim diizeyine gore farklilasmaktadr.” olmustur. Analizler

sonucunda 6grencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlar1 ile anne 6grenim diizeyi

348 Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarinin Din Egitimi
Acisindan Degerlendirilmesi”, 118; Giin, Ozdemir ve Alpaydim, “Bir Ilmi Gelenegin Merkezi:
Biiyiikaga Kur’an Kursu -Hafizlik Egitimi, Niteligi, Sorunlar1 ve Beklentileri”, 217; Sahin, “Amag-
Arag Dengesi Acisindan Hafiz Adaylari, Velileri ve Ogreticilerin Hafizlik Algilar1”, 59.

349 Oztiirk, “Kur’an Kursu Ogrencilerinin Sosyo-Ekonomik, Kiiltiirel Temelleri ve Sorunlari (Konya
Ornegi)”, 38.

30 Algur, “Hafizhk Egitimi Alan Bireylerin Goziiyle Tiirkiye’de Hafizlhik Egitimi (Nitel Bir
Arastirma)”, 87.

%1 Bkz. Demir, “ilkogretim 4. Smif Ogrencilerinin Egitim Basarisina Aile i¢i Iletisimin Etkileri”;
Yoriikoglu, Genglik Cagi Ruh Sagligi Egitimi ve Sorunlari, 94-95.

%2 Hasan Dam, “Ogrencinin Okul Basarisinda Aile Faktorii”, Hitit Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi
Dergisi 7, 14 (2008): 89; Cemil Osmanoglu ve Ayse Nur Goksun, “Hafizlik Egitiminde Basar1 ve
Motivasyon”, iginde Hafizlik Egitimi Uzerine Arastirmalar (Kayseri, 2019), 153-55.
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arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilasma bulunmamistir (Tablo 45). Bu

sonuglar hipotezlerin dogrulanmadigini géstermistir.

Anne baba O6grenim diizeyinin yiiksek olmasinin ¢ocugun egitimine olumlu
yanstyacagi beklenen bir durum olarak goriilebilir. Clinkii 6grenim diizeyi yiiksek olan
ebeveynler ¢ocuklarin egitim hayatlarina rehberlik yapabilir ya da farkli agilardan
egitim siireglerine olumlu katki saglayabilir. Nitekim konuyla ilgili literatiir, anne-
baba 6grenim diizeyi ile 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda anlaml bir iligki
bulundugunu, anne-baba 6grenim diizeyinin meslek ve ekonomik durumla da iligkili
olarak 6grencilerin egitim silireglerini etkileyen faktorler arasinda yer aldigini ortaya

koymaktadir.3>3

Ilgili arastirmalarin sonuglar1 incelendiginde ge¢mis yillarda Kur’an kursu
dgrencilerinin ebeveynlerinin genellikle diisiik 6grenim diizeyine sahip olduklar1,®®*
ancak giiniimiize kadar devam eden siire¢ icerisinde iilkemizde egitim alaninda

yasanan gelismelere3®®

paralel olarak genelde Kur’an kursu ogrencilerinin, 6zelde
hafizlik egitimi alan 6grencilerin anne babalarinin 6grenim diizeylerinin yiikseldigi
goriilmektedir. Bayraktar tarafindan 1992 yilinda istanbul’da Kur’an kurslar1 iizerine

yapilan arastirmada okuryazar olmayan anne orani % 33 olarak tespit edilmis, bu gruba

383 Onder, “Yaz Kur’an Kurslari Ogretim Programi Amaclarinin Gergeklesme Diizeyi (Sivas 11
Merkezinde Bir Alan Arastirmasi)”, 73-81; Yesim Ozer ve Duygu Anil, “Ogrencilerin Fen ve
Matematik Basarilarin1 Etkileyen Faktorlerin Yapisal Esitlik Modeli ile Incelenmesi”, Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 41, 41 (2011): 319; Eroglu ve Eskicumali, “Ailenin Sosyo-
Ekonomik ve Egitim Diizeyleri ile Cocuklarin Problem Cézme Yetenekleri Arasmdaki Iliski”, 183;
Celebi ve Copur, “Ogrencilerin Okula Yonelik Tutumlar: ile Ailenin Sosyoekonomik Yapisi
Arasmdaki Iligkinin Belirlenmesi: Nigde ili Ornegi”, 806; Kemer, “PISA 2018 Sonuglarma Gére
Tiirkiye’deki Aile Egitim Diizeylerinin Ogrenci Akademik Basarisina Etkisinin Incelenmesi”, 59-
60; Alaattin Ural ve Fatma Nilay Cinar, “Anne ve Babanin Egitim Diizeyinin Ogrencinin Matematik
Basarisma Etkisi”, Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi 3, 4 (2015):
48.

354 Bayraktar, Egitim Kurumu Olarak Kur’'an Kurslarn Uzerine Bir Arastirma, 10-11; Mehmet
Akkoprii, “Bir Egitim Kurumu Olarak Kestanepazar1 Kur’an Kursu” (Yiiksek Lisans Tezi, Izmir,
Dokuz Eyliil Universitesi, 2005), 38; Oztiirk, “Kur’an Kursu Ogrencilerinin Sosyo-Ekonomik,
Kiiltiirel Temelleri ve Sorunlari (Konya Ornegi)”, 34; Muhammet Fatih Geng, Kur'an Kurslarnnda
Toplam Kalite Yénetimi (Samsun Ve Sivas Ornegi) (Sivas: Cumhuriyet Universitesi, 2007), 71;
Bayraktar, “Kur’an Kurslarinda Ergenlik Dénemi Ogrencilerinin Sorunlar1 ve Beklentileri”, 77-78;
Giin, Ozdemir ve Alpaydin, “Bir ilmi Gelenegin Merkezi: Biiyiikkaga Kur’an Kursu -Hafizlik
Egitimi, Niteligi, Sorunlar1 ve Beklentileri”; Giin, Ozdemir ve Alpaydin, 217.

35 TUIK. Istatistiklerle Kadm. https:/data.tuik.gov.tr/Bulten/Index?p=Istatistiklerle-Kadin-2021-
45635#:~:text=En%20az%20bir%20e%C4%9Fitim%20d%C3%BCzeyini%20tamamlayanlar%C4
%B1n%200ran%C4%B1%20cinsiyete%20g%C3%B6re%20incelendi%C4%9Finde,ve%20%98%
2C1%20oldu. (erisim tarihi: 09.07.2023).
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% 15,61 ile okuryazar ve % 44,49 ile ilkokul mezunu olan anneler eklendiginde ortaya

¢ikan oran % 93,7 olmustur.3%®

Yukarida belirtilen arastrma bulgular: ile arastirmada elde edilen bulgular
kiyaslandiginda anne 6grenim diizeyinin giiniimiizde olduk¢a yiikseldigi sonucuna
ulagilmaktadir. Bununla birlikte bulgular, egitim alaninda yasanan gelismelere ragmen
anne 6grenim diizeyinin baba 6grenim diizeyine gore gegmiste oldugu gibi gliniimiizde
de diisiik seviyede kaldigini gostermektedir.®®” Konu ile ilgili arastrmalarin yapildig
yillarda ulasilan bulgular dikkate alindiginda anne 6grenim diizeyinin degisimine

paralel olarak baba 6grenim diizeyinin de yiikseldigi ifade edilebilir.%®

Konuyla ilgili aktarilanlar ¢ergevesinde Kur’an kurslarinda hafizlik egitimi alan
ogrencilerin anne baba 6grenim diizeylerinin siire¢ icerisinde yiikseldigi, ancak halen
biiyiik 6lgiide ilk ve orta 6gretim diizeyinde kaldig1 sonucuna ulasilmaktadir. Ancak
anne baba Ogrenim diizeyinin hafizlik egitimine yonelik tutumlarda farklilasma
olusturmamasi, ebeveynlerin 6grenim diizeyinden daha farkli unsurlarin tutum
olusturmada etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Hafizlik egitim siirecinde
ebeveynlerin ¢ocuklarina kars1 yaklagimlar1 bu kapsamda degerlendirilebilir. Nitekim
yapilan arastirmalar, anne baba desteginin hafizlik egitiminde 6grenciye motivasyon
sagladigint ve Ogrencinin hafizlik egitime yonelik olumlu tutum gelistirmesine

yardimc1 oldugunu ortaya koymaktadir.3>°

Arastirma kapsaminda gelistirilen “Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutum
diizeyleri, aile ikametlerine gore farklilasmaktadr.” hipotezi, arastirmanin dokuzuncu
hipotezidir. Hipoteze iliskin yapilan analizlerde 6grencilerin hafizlik egitimine yonelik
tutumlar1 ile aile ikametleri arasinda istatiksel agidan anlamli bir farklilik olmadig: ve
hipotezin dogrulanmadigi sonucuna ulagilmistir (Tablo 46). Ailelerin ikametlerine
iliskin Tablo 24’teki arastirma verileri, ailelerin yaklasik % 1°’lik kismu harig, %

99’unun ilge ve daha biiylik yerlesim yerlerinde ikamet ettiklerini gostermistir. Bu

3% Bayraktar, Egitim Kurumu Olarak Kur’an Kurslar: Uzerine Bir Arastirma, 10-11.

%7 Arslantas, “Imam-Hatip Ortaokullarnda Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesinde Ogrenci
Tutumlarr’ (Sivas Zeki Hayran Imam-Hatip Ortaokulu Ornegi)”, 32.

38 Bayraktar, Egitim Kurumu Olarak Kur’an Kurslari Uzerine Bir Arastuma, 10-11; Yildirim,
“Sosyolojik Agidan Hafizlik Egitimi Alan Ogrenciler (Elazig Ornegi)”, 45.

39 Abdullah Adigiizel vd., “Hafiz Imam Hatip Ortaokullarindaki Hafizlik Egitimine iliskin Ogretici ve
Ogrenci Gériisleri”, Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi 17, 68 (2018): 1461.
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baglamda tilkemizde yasanan siyasal, sosyal ve ekonomik vb. gelismeler, niifusun
yerlesim yerlerine dagilimda da etkili olmustur. Ulkemizde il ve ilce merkezilerinde
yasayanlarin orani zaman igerisinde artmis, kdy niifusu sehir niifusuna gore giderek
azalmistir. Nitekim 2021 yil1 itibariyle il ve ilge merkezlerinde yasayanlarim orani %
93,2°dir.®° Bu durumun farkli alanlarda gocuklarm egitim hayatina olumlu veya

olumsuz etkileri olmustur.

Aile ikameti; aile yapis1 basta olmak iizere aile gelir diizeyi, anne baba tutumlari,
aile i¢i iletisim ve toplum yapis1 gibi konularda aileyi etkilemekte, yasananlar ¢esitli
sekil ve diizeylerde ¢ocuklara yansimaktadir.®*! Aile ikametinin ¢ocuklara yansiyan
bir diger yonii, 6zellikle biiyiik sehirlerde annelerin is hayatina katilmasi ile ¢ocuklarin
kres, glindiiz bakimevi, ¢ocuk kuliipleri vb. kurumlarda egitim almasi1 ve ailenin ¢ocuk

iizerindeki etkisinin diger kurumlar tarafindan paylasiimasidir.®2

Hafizlik egitimi ile ilgili literatiir incelendiginde 2000’1i yillarda hafizlik egitimi
alan cocuklarm ailelerinin genellikle kdylerde/kirsal kesimlerde ikamet ettikleri®®®
ancak yakin zamanda yapilan arastirmalarda koyden kente gb¢ sonucu ailelerin biiyiik
olciide il ve ilge merkezinde yasadiklar1 goriilmektedir.®%* Arastirmada ise aile ikameti

ile ilgili elde edilen bulgular, diger bulgular ile paralellik arz etmektedir.

Literatiir, aile ikametlerinin 6grencilerin tutum ve davranislarinda 6nemli rol

oynadigmi ortaya koymaktadir.®®® Ciinkii yerlesim yerleri anne baba tutumlarinda

360 TUIK. Adrese Dayali Niifus Kayit Sitemi Sonuglart.
https://data.tuik.gov.tr/Bulten/Index?p=Adrese-Dayali-Nufus-Kayit-Sistemi-Sonuclari-2021-
45500 (erisim tarihi: 15.07.2023).

31 Bkz. M. Ruhi Kése, “Aile ve Okulun Ogrenci Basaris1 Uzerindeki Etkileri: Kuramsal ve Ampirik
Gelismeler”, Egitim ve Bilim 14, 76 (1990): 57-61.

362 Geng, Egitim Siirecinde Aile Okul ve Toplum, 6.

363 Bayraktar, Egitim Kurumu Olarak Kur’an Kurslart Uzerine Bir Aragtirma, 14; Mehmet Emin Ay,
Problemleri ve Beklentileriyle Tiirkiye'de Kur’an Kurslari, 2. bs (Istanbul: Diisiince Kitabevi,
2005), 22; Cayli, “Kur’an Kursu Ogreticilerine Gére Hafizhik Ogretimi ve Problemleri”, 119;
Akkoprii, “Bir Egitim Kurumu Olarak Kestanepazar1 Kur’an Kursu”, 39; Unsal, “Giiniimiiz Kur’an
Kurslarinda Hafizlik Egitimi ve Problemleri (Istanbul Ornegi)”, 105; Bayraktar, “Kur’an
Kurslarinda Ergenlik Dénemi Ogrencilerinin Sorunlar1 ve Beklentileri”, 77.

364 Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarinin Din Egitimi
Agisindan Degerlendirilmesi”, 118; Giin, Ozdemir ve Alpaydin, “Bir ilmi Gelenegin Merkezi:
Biiyiikaga Kur’an Kursu -Hafizlik Egitimi, Niteligi, Sorunlar1 ve Beklentileri”, 217; Sahin, “Amag-
Arag Dengesi Agisindan Hafiz Adaylari, Velileri ve Ogreticilerin Hafizlik Algilar1”, 59.

365 Bayraktar, Egitim Kurumu Olarak Kur’an Kurslar: Uzerine Bir Arastirma, 127.
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farkliliklar olusturabilmekte ve bu durum &grenciye yansimaktadir.®® Ancak
arastirmada hafizlik egitimine yonelik tutumlarda aile ikameti degiskeninin istatiksel
acidan anlamli bir farklilasma olusturmadigr sonucuna ulasilmistir. Bunun farkli
sebeplerinin olmas1t muhtemeldir. Kisaca kiiresellesme olarak ifade edilen ve 6zellikle
iletisim aglarinm genislemesi ve hizlanmasiyla diinyanm bir kdye doniismesi*®’ veya
bir diger ifade ile koy-kent arasindaki ayrimin giderek belirsizlesmesi, tek tiplesmesi,

arastirmada ulasilan sonucun en &nemli sebeplerinden biri olarak gosterilebilir.3%®

“Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutum diizeyleri, ailelerinin aylik
gelirine gore farklilasmaktadir.” hipotezi, arastirma kapsaminda gelistirilen onuncu
hipotez olarak belirlenmistir. Yapilan testlerden elde edilen ve Tablo 47°de belirtilen
bulgulara gore arastirmaya katilan 6grencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlari ile
aile gelir diizeyleri arasinda anlamli bir farkhiliga ulasilmamis ve ilgili hipotez

dogrulanmamastir.

Aile geliri, egitimi etkileyen unsurlardan biridir. Arastrmalar aile gelir
durumunun 6grenci basarisinda etkin rol oynadigini ortaya koymaktadir ve genellikle
sosyo-ckonomik durumu yiiksek ailelerin ¢ocuklarinin egitim hayatlarmm daha
basarili oldugunu gostermektedir.®®® Tablo 25°te arastirmaya katilan 6grencilerin aile
gelir durumlarina iliskin verilerde % 53,5 ile 6grencilerin ailelerinin yaridan fazlasinin
cok diisiik ve diisiik gelir grubunda oldugunu gostermektedir. Orta gelirli ailelerin
orant % 23,2 iken yiiksek ve ¢ok yiiksek gelir grubunda bulunan ailelerin % 22,6’lik

bir orana sahiptir.

Kur’an kurslar1 lizerine yapilan arastirmalar incelendiginde, kurslarda egitim

alan Ogrencilerin ailelerinin biiyiik 06lciide diisiik gelir diizeyinde yer aldigi

366 Dudugiil Temel ve Bengii Tiirkoglu, “Yerlesim Yerlerine Gére Anne Baba Tutumlarinin Okul
Oncesi Cocuklarm Sosyal Becerilerine Etkisi”, GEFAD 39, 2 (2019): 865.

367 Andrew Heywood, Kiiresel Siyaset, ¢ev. Nasuh Uslu ve Haluk Ozdemir (Ankara: Adres Yayinlari,
2013), 184.

368 Bkz. Serdar Nerse ve Emrullah Tiirk, “Kirsal Kentsel iliskilerde Degisim: Yeni Tanimlamalar ve
Kavram Okumaya Yonelik Bir Analiz”, Akademik Sosyal Arastirmalar Dergisi 63, 6 (2017): 504-
25; Ahsen Sach, “Kiiresellesmenin Mekénsal Etkileri ve Kent Kimligi”, /deal Kent Dergisi 37, 13
(2002): 2108-28.

39 jbrahim Ethem Ozgiiven, Universite Ogrencilerinin Akademik Basarilarini Etkileyen Zihinsel
Olmayan Faktorler (Ankara: Hacettepe Universitesi, 1974), 57, TIMSS. Ulusal Rapor.
http://timss.meb.gov.tr/wpcontent/uploads/TIMSS_2015_Ulusal_Rapor.pdf (erisim tarihi:
22.07.2021).
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goriilmektedir.®’® Bu durumun sebeplerini aciklayan pek ¢ok fakli degerlendirme
yapilabilir. Hafizlik egitimi alan 6grencilerin barmma, egitim, iase vb. ihtiyaclarinin
kurslarda ticretsiz olarak karsilanmasi bunlardan biridir. Gelir diizeyi diisiik ailelerin
bu yonlendirmelerinde etkisi oldugu diistiniilen bir diger husus, ¢ocuklarm dini
egitimlerine yonelik yaklagimlardir. Yapilan bir arastirmada aylik ortalama geliri
diisiik olan ailelerin, geliri yiiksek olan ailelere gore Kur’an kursu 6ncesi ¢ocuklarma
daha fazla dini egitim verdikleri ifade edilmektedir.*"* Bu veri, diisiik gelir grubundaki
ailelerin ¢ocuklarinin dini egitimlerine daha fazla 6nem verdikleri seklinde
yorumlanabilir. Yine Algur tarafindan yapilan arastirmada hafizlik egitimi alan
bireylerin aile ortalama gelir diizeyi ile motivasyon durumu arasinda ters orantili bir
iligki oldugunun tespit edilmesi de bu baglamda dikkat ¢ekicidir. Algur’un arastirma
bulgulari, gelir diizeyi diisiik 6grencilerin hafizlik egitiminde motivasyon durum
puanlarmin yiiksek oldugunu, gelir diizeyi yiiksek olanlarda motivasyon durum
puanlarinm diisiik oldugunu ortaya koymaktadir.3’? Bir diger arastirmada aile aylik
ortalama geliri yiiksek olan 6grencilerin din egitimi alan1 disinda ancak aile geliri
diisiik olan 6grencilerin daha ¢ok ilahiyat alaninda egitim almaya yoneldiginin tespit

edilmesi de yukaridaki bulgular1 destekler mahiyettedir.”

Arastirma kapsamimda gelistirilen on birinci hipotez; “Ogrencilerin hafizlik
egitimine yonelik tutum diizeyleri, hafizlik egitimini tercih etmelerindeki etkili faktore

’

gore farklilagsmaktadir.” seklindedir. Tablo 48’de belirtildigi {izere 6grencilerin
hafizlik egitimine tutum diizeyleri, hafizlik egitimini tercih etmede etkili faktore gore

anlamli sekilde farklilasmaktadir. Bu sonug, ilgili hipotezin dogrulandigini

370 Bayraktar, Egitim Kurumu Olarak Kur’an Kurslar: Uzerine Bir Arastirma, 12; Ay, Problemleri ve
Beklentileriyle Tiirkiye’de Kur’an Kurslart, 22; Cayl, “Kur’an Kursu Ogreticilerine Gore Hafizlik
Ogretimi ve Problemleri”, 119; Unsal, “Giiniimiiz Kur’an Kurslarinda Hafizhk Egitimi ve
Problemleri (Istanbul Ornegi)”, 105; Geng, Kur 'an Kurslarinda Toplam Kalite Yonetimi (Samsun
ve Sivas Ornegi), 72; Kog, “Kur’an Kurslarmm Mevcut Sorunlar1 ve Bunlara Yoénelik Coziim
Onerileri”, 720; Orug, “Hafizlik Egitimi: Elazig-Harput Hamdi Basaran Kur’an Kursu Ornegi”, 47;
Bayraktar, “Kur’an Kurslarinda Ergenlik Dénemi Ogrencilerinin Sorunlar1 ve Beklentileri”, 80;
Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarmin Din Egitimi
Acisindan Degerlendirilmesi”, 317; Arslantas, “Imam-Hatip Ortaokullarinda Orgiin Egitimle
Birlikte Hafizlik Projesinde Ogrenci Tutumlari’ (Sivas Zeki Hayran Imam-Hatip Ortaokulu
Ornegi)”, 34.

371 yildirim, “Sosyolojik Agidan Hafizlik Egitimi Alan Ogrenciler (Elaz1ig Ornegi)”, 120.

372 Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarmin Din Egitimi
Acisindan Degerlendirilmesi”, 261.

373 yildirim, “Sosyolojik Agidan Hafizlik Egitimi Alan Ogrenciler (Elazig Ornegi)”, 77.
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gostermektedir. Farklilasmanin olustugu gruplara yonelik yapilan analizlerde, hafizlik
egitimini kendi istegi ile tercih eden 6grenciler ile hafizlik egitimi tercihinde aile ve
hoca/6gretmenin etkili oldugu gruplar arasinda anlamli bir farklilasma oldugu
goriilmektedir. Bulgularda hafizlik egitimine yonelik en yiiksek tutum, kendi istegi ile
hafizlik egitimini tercih eden d6grencilere aittir. Bu grubu, aile etkisi ile hafizlik egitimi
tercih edenler takip etmektedir. Hoca/6gretmen etkisiyle hafizlik egitimini tercih eden
Ogrenciler ise gruplar arasinda en disiik tutum puanina sahip O6grencilerden
olusmaktadir. Diger gruplar arasinda ise istatiksel agidan anlamli bir farklilasmaya

rastlanmamastir.

Hafizlik egitimi alaninda yapilan arastirmalar, hafizlik egitimi alan 6grencilerin
biiyiik oranda kendi istekleri ile hafizlik egitimini tercih ettiklerini gdstermektedir.3’
Nitekim Tablo 26°da belirtildigi iizere arastirmaya katilan 6grencilerin % 59,0’u kendi
istegi ile hafizlik egitimini tercih ettigini, % 31,0’°1 hafizlik egitimini tercihte ailelerinin
etkili oldugunu, % 4,5 hoca/6gretmen, % 3,5 ¢evre ve arkadaslarindan etkilenerek
hafizlik egitimine basladigini belirtmistir. Bu baglamda arastirma bulgularinin diger

bulgular ile 6nemli 6l¢lide ortiistiigii goriilmektedir.

Literatiir incelendiginde hafizlik egitimi tercihte etkili olan ikinci unsurun aile
oldugu goriilmektedir.®”® Her ne kadar bu siirecte bireylerin kendi isteklerinin 6ne
¢iktig1 ve aile etkisinin ikinci etken oldugu goriilse de hafizlik egitiminde tercihleri

yonlendiren esas unsurun aile oldugu anlasilmaktadir. Dini egilimlerde anne-baba

374 Bayraktar, Egitim Kurumu Olarak Kur’an Kurslart Uzerine Bir Arastirma, 29; Unsal, “Giiniimiiz
Kur’an Kurslarinda Hafizlik Egitimi ve Problemleri (Istanbul Ornegi)”, 33; Oztiirk, “Kur’an Kursu
Ogrencilerinin Sosyo-Ekonomik, Kiiltiirel Temelleri ve Sorunlar1 (Konya Ornegi)”, 43; Kog,
“Kur’an Kurslarmin Mevcut Sorunlar1 ve Bunlara Yénelik Coziim Onerileri”, 720; Orug, “Hafizlik
Egitimi: Elazig-Harput Hamdi Basaran Kur’an Kursu Ornegi”, 50; Bayraktar, “Kur’an Kurslarinda
Ergenlik Dénemi Ogrencilerinin Sorunlar1 ve Beklentileri”, 86; Giin, Ozdemir ve Alpaydin, “Bir
IImi Gelenegin Merkezi: Biiyiikaga Kur’an Kursu -Hafizlik Egitimi, Niteligi, Sorunlar1 ve
Beklentileri”, 217; Yildiz, “Hafizlik Egitiminde Ergenlik Dénemine Bagl Yasanilan Problemler
(Eskisehir ili Ornegi)”, 94; Yildirim, “Sosyolojik Ac¢idan Hafizlik Egitimi Alan Ogrenciler (Elazig
Ornegi)’, 54; Senat, “Hafizlik Sorumluluklari Acisindan Hafiz Adaylarinin  Ozyeterlilik
Durumlar1”, 23.

37 Unsal, “Giiniimiiz Kur’an Kurslarinda Hafizlik Egitimi ve Problemleri (Istanbul Ornegi)”, 33;

Oztiirk, “Kur’an Kursu Ogrencilerinin Sosyo-Ekonomik, Kiiltiirel Temelleri ve Sorunlar1 (Konya
Ornegi)”, 43; Kog, “Kur’an Kurslarinin Mevcut Sorunlar1 ve Bunlara Yénelik Coziim Onerileri”,
720; Orug, “Hafizlik Egitimi: Elazig-Harput Hamdi Basaran Kur’an Kursu Ornegi”, 49; Orug, 50;
Giin, Ozdemir ve Alpaydmn, “Bir Ilmi Gelenegin Merkezi: Biiyiikaga Kur’an Kursu -Hafizhk
Egitimi, Niteligi, Sorunlar1 ve Beklentileri”, 217; Yildiz, “Hafizlik Egitiminde Ergenlik Dénemine
Bagli Yasanilan Problemler (Eskisehir ili Ornegi)”, 94; Yildirim, “Sosyolojik Ag¢idan Hafizhik
Egitimi Alan Ogrenciler (Elazig Ornegi)”, 54.
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tutumlar1 ile ¢ocuklarin tutumlar1 arasindaki yiiksek benzerlik bulunduguna iligkin
bulgular,®® §grencilerin hafizlik egitimine yonelik bireysel tercihlerinde aile
unsurunun temel yonlendirici etken oldugunu ortaya koymaktadir. Hafizlik egitimi
alan Ogrencilerin bliylik ¢ogunlugunun 10-18 yas araliginda yer aldigi dikkate
alindiginda hafizlik egitimine karar vermede ailenin etkin rol oynamasi, anlasilir bir
durum olarak degerlendirilebilir.3’” Belirtilenlerden hareket edildiginde bireyin
kendisi ve ailesinde istekliligin hafizlik egitimine baslamada temel etken oldugu,
smirlt da olsa hoca/6gretmen ve ¢evrenin de bu siirecte etkili olabildigi sonucuna
ulagilmaktadir. Bu noktada dis etkenlerin hafizlik tercihinde etkili olabilecegi gbz ardi

edilmemelidir.

Egitimde belirlenen amaclara ulasilmasinda etkili faktorlerden biri de kisinin
kendi istegiyle egitim siirecine katilmasi ve bu siireci devam ettirmesidir.3’® Farkli
arastirmalar, egitime kendi istegi ile katilan ve devam eden 6grencilerin, diger
faktorlerin etkisi ile hareket eden dgrencilere gore egitim slirecinde daha az problem
yasadiklarmi gostermektedir.”® Nitekim Kozakoglu tarafindan yapilan arastirma,
ogrencilerin hafizlik egitimi siirecinde zorlanmalarinin altinda hafizliga baslama ve
hafizlig1 bitirme siirecinde aile istegi veya baskisinin 6nemli bir etken oldugunu ortaya
koymaktadir.*® Bu baglamda hafizlik egitiminde Ogrencilerin kendi istekleri
dogrultusunda tercihlerini belirlemeleri, 6zellikle motivasyon ve siirece uyum

acisindan olduk¢a 6nemlidir.38!

376 Clifford T. Morgan, “Tutumlar ve Onyarg1”, icinde Psikolojiye Giris, ¢ev. Orhan Aydin (Ankara:
Hacettepe Universitesi Psikoloji Boliimii Yayinlar, 2005), 375.

377 Sahin, “Amag-Ara¢ Dengesi Acisindan Hafiz Adaylari, Velileri ve Ogreticilerin Hafizlik Algilar1”,
62.

378 Ogtiirk, “Kur’an Kursu Ogrencilerinin Sosyo-Ekonomik, Kiiltiirel Temelleri ve Sorunlari (Konya
Ornegi)”, 42.

379 Giin, Ozdemir ve Alpaydm, “Bir Ilmi Gelenegin Merkezi: Biiyiikaga Kur’an Kursu -Hafizlik
Egitimi, Niteligi, Sorunlari ve Beklentileri”, 218; Kevser Demir, “Hafizlik Egitimi Almis Bireylerin
Benlik Saygis1 Uzerine Nitel Bir Calisma”, Bartin Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Dergisi 1V, 2
(2019): 53.

%80 Kozakoglu, “Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi Ve Kur’an Egitimine Katkisi (Konya Selguklu
Mustafa Biiylikkaplan Hafiz Imam Hatip Ortaokulu Ornegi)”, 168.

31 Salih Aybey, “Hafizlik Egitiminde Yeni Bir Tecriibe: Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik -Onemi,
Problemleri ve Beklentiler-’, EKEV Akademi Dergisi 24, 82 (2020): 400; Cemil Osmanoglu,
“Hafizlik Egitiminde Biligsel Hazirbulunusluk™, Erciyes Akademi 4, 36 (2022): 2068.
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Hafizlik egitiminde 6grencinin kendi istegi dnemli olmakla birlikte siirece bu
sekilde baslayan ancak hafizlik egitimlerini tamamlamakta zorlanan veya
tamamlayamayan égrenciler de bulunmaktadir.3®? Bu durum hafizlik egitiminde istekli
olmanm basar1 i¢in tek basma yeterli olmadigini, siirecin tamaminda yiiksek bir
motivasyona  ihtiyac  duyuldugunu  gostermektedir.®®  Nitekim  Algurun
aragtirmasinda Kur’an kursu 6grencilerinin biiyiik ¢ogunlugunun baslangicta hafizlik
yapmaya istekli oldugu, fakat siire¢ igerisinde bu istekliligin azaldig1 bulgusuna yer
verilmekte, bunun temelinde igsel ve digsal motivasyon kaybinin en etkili faktor
olduguna dikkat ¢ekilmektedir.3®* Cebeci ve Unsal tarafindan yapilan arastrmada da
hafizlik egitim siirecinde Ogrencilerin eksikligini hissettikleri en 6nemli hususun
motivasyon/manevi destek oldugunun tespit edilmesi, bu siirecte ig¢sel ve dissal

motivasyonun énemini agik¢a ortaya koymaktadir.38®

Yukarida belirtildigi iizere egitimde temel sorunlardan biri, G&grencilerin
ogrenmeye olan ilgi ve motivasyon diizeylerinin diisiikliigiidiir.3®® Ciinkii 6grencilerin
aldiklar1 egitime yonelik motivasyonlari, onlarin basar1t durumlarini da biiyiik dl¢tide
belirlemektedir.®®” Hafizlik egitimi, kendine ait Ozellikleri sebebiyle ogrenci
motivasyonunun olduk¢a 6nemli oldugu bir egitim alanidir. Bu sebeple 6grencilerin
hafizlik egitim siirecinde motivasyon durumlarmin takip edilerek siirekli canli
tutulmasi gerekmektedir. Ancak bu siirecte istenmeyen sonuglarla karsilasilmamasi ya
da araglarin amaca doniismemesi i¢in digsal motivasyon ara¢lariin yeterli diizey ve
siklikta kullanilmasi énem tasimaktadir.®®® Bu baglamda aile ve cevrenin hafizlik
egitimi tercihinde ve hafizlik siirecinde daha duyarli olmasi1 ve alinacak Kkararlarda

hassas davranmasi gerekmektedir.

382 Cebeci ve Unsal, “Hafizlik Egitimi ve Sorunlari”, 48; Aydn, Bir Din Egitimi Kurumu Olarak
Kur’an Kursu; Arslantas, “Imam-Hatip Ortaokullarinda Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesinde
Ogrenci Tutumlar1’ (Sivas Zeki Hayran Imam-Hatip Ortaokulu Ornegi)”, 54.

383 Osmanoglu, “Hafizlik Egitiminde Biligsel Hazirbulunusluk”, 2076.

384 Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarinin Din Egitimi
Acisindan Degerlendirilmesi”, 272.

385 Cebeci ve Unsal, “Hafizlik Egitimi ve Sorunlar1”, 27,52.
386 Kotil, “Hizmet Ederek Ogrenme ve Katilim Siireglerine Katkisi”, 169.
387 Ulug, Okulda Basari, 1.

38 Adem Giines, Tiirkiye'de Yeni Bir Model Olarak Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi -Bir
Durum Analizi- (istanbul: Ar1 Sanat Yayinlari, 2019), 154.
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Arastirmanin  kigisel Ozelliklerle ilgili test edilen on ikinci hipotezi,
“Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutum diizeyleri, hafizlik egitimi sonrasinda
calismak istedikleri alan/kuruma gére farklilagsmaktadir.” seklinde olusturulmustur.
Aragtirmada elde edilen bulgulara gére Kur’an kursu 6grencilerinin hafizlik egitimine
yonelik tutumlari, hafizlik egitimi sonrasi ¢aligmak istedikleri alan/kuruma gore
anlamli sekilde farklilagsmaktadir. Bu sonug, hipotezin dogrulandigini géstermektedir.
Tablo 49’da da belirtildigi lizere hafizlik egitimine yonelik tutum diizeyi en yiiksek
grup, DiB’te calismak isteyen ogrencilerden olusmaktadir (X=28,26). Bu grubu
MEB’de ¢alismak isteyen dgrenciler takip etmekte (X=28,00), diger alan/kurumlarda
caligmak isteyen 6grenciler ise gruplar igerisindeki en diisiik tutum puanima (X=26,76)

sahip 6grencileri olusturmaktadir.

Hafizlik egitimi sonrasinda ¢alismak istedikleri alan/kurum ile ilgili Tablo 27°de
gosterilen bulgulara gore Ogrencilerin % 31,3’tiniin bu konuda heniiz bir karara
varamadig1 goriilmektedir. Diger 6grencilerin % 25,1°inin DIB’te, % 17,8’inin
ilahiyat/Islami ilimler fakiiltelerinde, % 6,3 {iniin MEB’de, geriye kalan % 19,5’lik

grubun ise belirtilen alan/kurum disinda galismak istedigi anlagilmaktadir.

Ulasilan veriler, hafizlik egitimi alan Ogrencilerin ¢alismak istedikleri
alan/kurum siralamasinda farkli goriislerin oldugunu ancak bunlar igerisinde dini
alan/kurumlarin 6n plana ¢iktigin1 ortaya koymaktadir.3® Ogrencilerin yaptiklari
tercihlerde ¢ok farkli faktorlerin etkili olabilecegi géz Oniinde bulundurulmakla
birlikte bunlarin temelinde hafizligit unutma endisesinin etkin rol oynadigi
sdylenebilir. Nitekim Unal tarafindan yapilan arastirmada; hafizlarm hifzin1 koruma

endisesinin meslek tercihlerine yansidigi ifade edilmekte, hafizligin unutulmasi,

389 Fatma Zehra Oztiirk, “Kur’an Kursu Ogrencilerinin Sosyo-Ekonomik, Kiiltiirel Temelleri ve
Sorunlar1 (Konya Ornegi)” (Yiiksek Lisans Tezi, Konya, Selcuk Universitesi, 2007), 56; Neslihan
Bayraktar, “Kur’an Kurslarinda Ergenlik Dénemi Ogrencilerinin Sorunlar1 ve Beklentileri” (Yiiksek
Lisans Tezi, Rize, Rize Universitesi, 2010), 94-95; Hiiseyin Algur, “Hafizlik Egitimi Alan
Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarinin Din Egitimi Agisindan Degerlendirilmesi”
(Doktora Tezi, Corum, Hitit Universitesi, 2018), 319; Aysegiil Giin, Suayip Ozdemir ve Halil
Alpaydm, “Bir Ilmi Gelenegin Merkezi: Biiyiikaga Kur’an Kursu -Hafizlik Egitimi, Niteligi,
Sorunlart ve Beklentileri”, Hitit Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi XVIl, 34 (2018): 218;
Seyhan Yildirim, “Sosyolojik Agidan Hafizlik Egitimi Alan Ogrenciler (Elaz1g Ornegi)” (Yiiksek
Lisans Tezi, Elaz1g, Firat Universitesi, 2021), 74; Hiiseyin Algur, Hafizlvk Egitimi Alan Bireylerin
Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlar: (Istanbul: Degerler Egitimi Merkezi, 2019), 311.
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hafizliga uygun bir meslegin tercih edilmemesine baglanmaktadir.3* Buradan hareket
edildiginde Ogrencilerin hafizlik egitiminden yararlanabilecekleri, ayn1 zamanda da
hafizliklarin1 koruyabilecekleri bir meslegi tercih etme diisiincesinde olduklari

sonucuna ulasilmaktadir.

Dini alan/kurum meslek tercihlerinde 6ne ¢ikan bir diger etken, hafizlik
egitiminin bir mesleki gelisim olarak gériilmesidir.3% Cumhuriyet’in ilanindan sonra
Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun 1’inci maddesinden hareketle®®? daru’l-kurralar Maarif
Vekaletine baglanmak istenmis ancak donemin Diyanet Isleri Baskani Rifat
Borekei’nin itiraz1 sonras1 bu kurumlar bir meslek okulu/kursu olarak DIB biinyesinde
egitim hayatlarina devam etmistir.3%® Bu durum dikkate almmdigida Kur’an kurslari,
temelde bir meslek kursu olarak degerlendirilebilir. Nitekim DIB’de istihdam edecegi
personel yeterliklerinde hafizlig1 6ncelerken ayni zamanda iilkemizde hafiz sayisinin
attirilmasina yonelik ¢aligmalar yiiriitmektedir.®** Bu baglamda arastirmada hafizlik
egitimi alan Ogrencilerin meslek tercihlerinde basta DIB olmak iizere dini
alan/kurumlarm one ¢ikmasi, bireylerin hafizlik egitimini mesleki gelisim agisindan

onemli gormeleri ile agiklanabilir.

Belirtilen hususlar ¢er¢evesinde diger mesleklere oranla 6grencilerin 6nemli bir
kismmm DIB’te ¢alismay1 tercih etmesi ve bu dgrencilerin hafizlik egitimine yonelik
tutumlarmin yiiksek olmasi, temelde hafizligi koruma diisiincesi ve mesleki gelisim
kazanma ¢abasi ile agiklanabilir. Bu durum onlarin hafizlik egitimi siirecindeki
motivasyon diizeylerine yansimaktadir. Algur’un ¢alismasinda hafizlik egitiminden

sonra lise ve yiiksek6gretim diizeyinde din egitimi almak isteyen oOgrencilerin

390 Mehmet Unal, Hafizlik ve Unutulma Nedenleri (Van: Ahenk Yayinlari, 2008), 116.

391 Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarmin Din Egitimi
Acisindan Degerlendirilmesi”, 142.

392 Tevhid-i Tedrisat Kanunu, Resmi Gazete, 63 (06.03.1340), Kanun No. 430, md. 2.

398 Bozkurt, “Dartlkurra”, 545; Kamil Kaya, “Tiirkiye’de Din Devlet Iliskileri ve Diyanet Isleri
Baskanlig1” (Doktora Tezi, Istanbul, istanbul Universitesi, 1994), 120; Cahit Baltaci, “Cumhuriyet
Donemi’nde Kur’an Kurslar”, Din Egitimi Arastirmalart Dergisi, 6 (1999): 6; Halis Ayhan,
Tiirkiye’de Din Egitimi (istanbul: DEM Yayinlari, 2014), 483; Mustafa Ocal, Osmanli’dan
Giiniimiize Tiirkiye de Din Egitimi (Istanbul: Dergah Yaymlari, 2015), 471-742.

3% DIB. Hafiz Sayisi. https:/diyanet.gov.tr/tr-TR/Kurumsal/Detay/25983/hafiz-sayimiz-yeterli-degil
(erigim tarihi: 10.04.2020).
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motivasyon diizeyinin diger alanlarda egitim almak isteyenlere kiyasla daha yiiksek

olmasr®® da belirtilenleri dogrulamaktadir.

Arastirmada 6grencilerin ¢alismak istedikleri alan/kurum tercihlerinde 6ne ¢ikan
diger bir husus, aldiklar1 egitimle iliskili olmayan mesleklere olan yonelimleridir.
Katilimct 6grencilerin yaklasik 1/5°1 farkli meslek gruplarinda ¢aligmak istediklerini
belirtmistir. Meslek tercihinde heniiz kararin1 veremeyen 6grenciler de bu gruba dahil
edildiginde bu oran yaklasik % 50’ye ulagsmaktadir. Hafizlik egitiminin meslek
tercihine etkisi dikkate alindigimda bu durum olduk¢a manidardir. Yapilan
arastirmalar, hafizlik egitimi ile iliskili olmayan alanlarda c¢aligmak isteyen

6 Bu veriler

ogrencilerin  azimsanmayacak oranda oldugunu gostermektedir.3®
Tiirkiye’de hafizlik belgesi alan her 7 kisiden 6’sinin hafizlik egitimi ile iliskili
olmayan mesleklerde ¢alistig1 veya ¢alismak zorunda kaldigi yoniindeki bulgularla
birlikte degerlendirildiginde,®” 6grencilerin meslek tercihi hakkindaki yonelimlerinin
pratige yansiyan boyutunun daha da farklilastigi ve bu durumun arastirilmaya deger

bir problem alani olarak kendini gosterdigi sonucuna ulasilmaktadir.

Hafizlik egitimi alan 6grencilerin aldiklar1 egitimle dogrudan iligkili olmayan
meslekleri tercihlerinde gesitli sebeplerin etkili oldugu belirtilebilir. Arastirmalardan
elde edilen bulgular, aile geliri, egitim durumu ve hafizlik egitiminde kazanilan
yasantilarin bu yonelimde ne ¢ikan unsurlar oldugunu ortaya koymaktadir.3®® 2005

yilinda Ozdemir ve Cayli tarafindan yapilan arastirmada3®°

egitim ve is imkanlaridaki
yetersizligin 0grenci motivasyonunu diistirdiigiine yonelik tespitler yapilmis, bu

durum 6grencilerin meslek tercihlerindeki farkliligin sebepleri arasinda gosterilmistir.

395 Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarinin Din Egitimi
Acisindan Degerlendirilmesi”, 313.

3% Cebeci ve Unsal, “Hafizlik Egitimi ve Sorunlar1”, 35; Orug, “Hafizlik Egitimi: Elazig-Harput Hamdi
Bagaran Kur’an Kursu Ornegi”, 51; Sahin, “Amag-Ara¢ Dengesi A¢isindan Hafiz Adaylar1, Velileri
ve Ogreticilerin Hafizlik Algilar1”, 71; Yildirim, “Sosyolojik Acidan Hafizlik Egitimi Alan
Ogrenciler (Elazig Ornegi)”, 64; Ozdemir ve Cayli, “Kur’an Kursu Ogreticilerine Gére Hafizlik
Ogretimi ve Problemleri”, 43; Elif Mete, “Proje Imam Hatip Ortaokullarindaki Hafizlik Egitimi ve
Diyanet Isleri Bagkanligi'na Bagl Kur’an Kurslarinda Yiiriitiilen Hafizlik Egitimi Siireclerinin
Karsilastirilmast (istanbul Avrupa Yakasi Ornegi)” (Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul, Marmara
Universitesi, 2022), 38.

397 Mustafa Atilla Akdemir, “Kur’an Ezberinde Kalite Thtiyac1 ve Donanimh Hafizlik”, Usil Islam
Arastirmalart Dergisi, 13 (2010): 25.

3% yildirim, “Sosyolojik Agidan Hafizlik Egitimi Alan Ogrenciler (Elaz1ig Ornegi)”, 121.
39 Ozdemir ve Cayli, “Kur’an Kursu Ogreticilerine Gére Hafizlik Ogretimi ve Problemleri”, 43.
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Buna ek olarak Yildirim tarafindan yapilan arastirmada 6grencilerin aile gelir durumu
ile gelecege yonelik planlar1 arasinda bir iliski oldugu, aile gelir durumu yiiksek
olanlarin ilahiyat disinda bir egitime, diisiik olanlarin ise ilahiyat egitimi almaya
yoneldiklerine iliskin bulgular, meslek tercihine gore hafizlik egitimine yonelik tutum

diizeylerinin farklilasmasini agiklar niteliktedir.*®

“Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutum diizeyleri, hafizlik egitimindeki
asamalarina gore farklilasmaktadur. ” hipotezi, arastirmanin on ti¢iincii hipotezi olarak
test edilmistir. Tablo 50°deki veriler ve elde edilen bulgular ger¢evesinde hafizlik
egitimine yonelik tutumlarda 6grencilerin bulunduklar1 asamaya gore bir farklilagsma
olup olmadig1 yoniindeki analizlerde gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli bir
farklilasmanin olmadig1 gorilmiistir. Hafizlik egitimi temelde hazirlik ezber
asamalarindan olusmaktadir. Tablo 28’de de belirtildigi lizere hafizlik egitimi
asamalar1 a¢sisinda arastirmaya katilan 6grencilerin % 20,4 {iniin hafizliga hazirlik, %

64,8’inin ezber ve % 14,8’inin ezberleme siirecini tamamlamis oldugu goriilmektedir.

Hafizlik egitimi temelde hazirlik, ezber ve pekistirme asamalarmdan
olugsmaktadir. Hafizlik egitiminde her bir asamada 6grenciden farkli kazanimlari
gerceklestirmesi beklenmektedir. Hazirlik déneminde 6grencinin Kur’an-1 Kerim’i
yiiziinden akic1 bir sekilde talim ve tecvid tizere okumasi ve belirli bir ezber kabiliyeti
kazanmasi istenmektedir. Bunda basarili olan 6grenci, bir sonraki asamaya yani ezber
asamasma ge¢mektedir. Ezber donemi, 6grencinin hafizlikta benimsenen usule,
yontem ve tekniklere gére Kur’an-1 Kerim’in tamamimi ezberlenmesini igermektedir.
Hafizligin tamamlanmasi ile birlikte ezberlerin tekrar edildigi asamada pekistirme

yapilmaktadir.

Ogrencilerin  hafizlik hazirhk donemi kazammlarmi saglamalari, ezber
doneminde daha basarili olmalari igin olduk¢a dnemlidir.**! Ciinkii dgrencilerin hazir
olmadiklar1 bir konuyu 6grenmeye zorlanmalari, basta 6zgiiven eksikligi olmak tizere
cesitli olumsuz durumlarla karsilasmalarma sebep olabilmektedir.*> Dolayisiyla

ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyinin yiiksek olmasi, psikolojik yonden kendilerini

490 y1ldirim, “Sosyolojik Ag¢idan Hafizlik Egitimi Alan Ogrenciler (Elazig Ornegi)”, 77.

401 Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarmin Din Egitimi
Acisindan Degerlendirilmesi”, 194.

492 Erden ve Akman, Egitim Psikolojisi (Gelisim-Ogrenme ve Ogretme), 248.
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hazir hissetmelerini saglamakta ve bu da derslere yonelik tutumlarini olumlu yonde
etkilemektedir. Bu durum &grencilerin basarisina da yansimaktadir.*®® Nitekim bazi
ogrencilerin hafizlik egitimine hazirlik déneminde karar vermeleri, hafizlik egitimi
siireclerinde hazirlik doneminin Ogrenci tutumlarmi yOnlendirmedeki etkisini

gdstermesi agisindan dnemlidir.*%*

Hafizlik egitiminde en kritik asamalardan birisi ezber asamasidir. Hafizlik
egitiminde stire¢ ilerledik¢ce ezberlenen sayfa sayisi da artmaktadir. Dolayisiyla
giderek artan sayfa sayisi, 6grenci izerinde baski olusturabilmekte, bu durum derslerin
nicelik ve niteligini etkileyebilmektedir. Yapilan bir aragtirmada bu konuda
belirtilenden farkli olarak ezber sayfa sayisinin artmasinin, haftalik ders verme oranini
etkilemedigini ortaya koymaktadir. Elde edilen bu sonucun temel sebebi, 6grencilerin
hafizliga baslangi¢c asamasinda edindikleri aliskanlik, motivasyon ve tutumlar olarak

gosterilmektedir. 4%

Yeterli hazirbulunusluk diizeyine sahip olmayan 6grencilerin aldiklar1 egitimde
zorlandiklari, psiko-sosyal ac¢idan yiprandiklari, akademik benlik kavramlarmin
zedelenmeye basladigi ve 6grenme ortamlarindan uzaklastiklar1 goriilmektedir. Bu
durum hafizhik egitimi i¢in de gecerlidir. Hafizlik egitiminin gerektirdigi
hazirbulunusluga yeterli diizeyde sahip olmayan 6grencilerin siireg icerisinde basarisiz
olmasi ve cesitli sorunlarla karsilasmas1 muhtemeldir.*® Osmanoglu ve Aslan da
yaptiklar1 ¢aligmada, hafizligin baslangic asamasinda 6grencilerin kendi g¢alisma

aligkanliklarini olusturmalar1 ve gelistirmeleri igin rehberlige ihtiya¢ duyduklarina
dikkat cekmektedir.*"’

Arastirma kapsaminda gelistirilen on dérdiincii hipotez, “Ogrencilerin hafizlik
egitimine yonelik tutum diizeyleri, orgiin/vaygin egitime devam durumlarina gore
farklilasmaktadir.”  seklindedir. Tablo 51°de belirtilen arastirma bulgulari,

ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutum diizeylerinin 6rgiin ya da yaygin egitime

403 Osmanoglu, “Hafizlik Egitiminde Biligsel Hazirbulunusluk”, 2069.

404 Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarmin Din Egitimi
Acisindan Degerlendirilmesi”, 186.

405 Cemil Osmanoglu ve Feride Aslan, “Hafizhik Ogrencilerinin Calisma Aliskanliklar1 Uzerine Bir
Arastirma”, Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 2, 47 (2019): 188.

406 Osmanoglu, “Hafizlik Egitiminde Bilissel Hazirbulunusluk”, 2069.
407 Osmanoglu ve Aslan, “Hafizlik Ogrencilerinin Calisma Aliskanliklar1 Uzerine Bir Arastirma”, 230.
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devam edip etmeme durumlarina gore istatiksel olarak anlamli sekilde farklilasmadigi

yoniindedir. Bu sonug, hipotezin dogrulanmadigimi gostermektedir.

Cumhuriyet doneminde 2014 yilina kadar yaygin din egitimi kapsaminda DIB
tarafindan gergeklestirilen hafizlik egitimi uygulamalari, 2014-2015 egitim-6gretim
yilindan itibaren DIiB ile MEB arasinda olusturulan protokolle MEB’ye bagli belirli
imam hatip ortaokullarinda o6rgiin egitimle birlikte alternatif bir program olarak
uygulanmaya gegirilmistir.*® Ayrica bu protokol cercevesinde DIB tarafindan Kur’an
Kursu-Okul isbirligine Dayali Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Programi hazirlanmis
ve uygulamaya konulmustur. *®° Bu gelismeler ile 6rgiin egitime devam eden
ogrencilerin belirlenen mevzuat cercevesinde hafizlik egitimi almalarina imkan
saglanmistir. Buna ek olarak MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii ve DIB
Egitim Hizmetleri Genel Midiirliigii tarafindan halka yonelik gelistirilen hafizlik

410

programlar1** ile hafizlik egitiminden daha genis kitlelerin yararlanabilmesine zemin

olusturulmustur.

Yapilan arastirmalar orgiin egitimle birlikte hafizlik egitiminin hedef kitlede
onemli bir karsilik buldugunu géstermektedir. Ciinkii 6grencilerin akranlariyla birlikte
orgiin egitim stiregleriyle ilgili zaman kayb1 yasamadan hafizlik yapabilmeleri, 6rgiin
egitimle birlikte hafizlik egitimini cazip hale getirmektedir.*!! Nitekim Mete
tarafindan yapilan arastirmada, MEB kurumlarinda 6rgiin egitimle birlikte hafizlik
egitimi alan 6grencilerin okul ile birlikte hafizlik yapma konusundaki memnuniyet

diizeylerinin DIB kurumlarindaki dgrencilere gore yiiksek oldugu ifade

408 Bkz. MEB, Milli Egitim Bakanlign Okul Oncesi Egitim ve Ilkogretim Kurumlarr Yonetmeligi,
Madde: 32/4, MEB, DOGM, Milli Egitim Bakanhg: Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi
Uygulama Usul ve Esaslar1, 2018; MEB, DIN Ogretimi Genel Miidiirliigii ve DIB Egitim Hizmetleri
Genel Miidiirliigii, Okul-Kur’an Kursu Isbirligine Dayali Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi
Protokolii, (Ankara: 2019).

409 Bkz. Kur’an Kursu-Okul Isbirligine Dayali Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Programi Diyanet isleri
Bagkanlig1, (Ankara: 2020).

40 Bkz.  MEB. Hayat Boyu Ogrenme Genel Midiirliigi, Programlar. https:/e-
yaygin.meb.gov.tr/pagePrograms.aspx (erisim tarihi: 04.04.2023).

41 Giines, Tiirkiye'de Yeni Bir Model Olarak Orgiin Egitimle Birlikte Hafizluk Projesi -Bir Durum
Analizi-, 68-94; Aybey, “Hafizlik Egitiminde Yeni Bir Tecriibe: Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik -
Onemi, Problemleri ve Beklentiler-”, 390.
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edilmektedir.*!? Arastirmalar, dgrencilerin yaninda hafizlik egitiminin paydaslari olan
Ogretici, yonetici ve velilerin de &grencinin egitim-6gretim hayatmin aksamadan
devam etmesini dnemsedikleri ve bu yoniiyle 6rgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi
uygulamasma olumlu yaklastiklar1 gériilmektedir.*'® Uygulamanin ayni zamanda
imam hatip okullarindaki akademik basarisizliga da ¢6zim saglayacagi

degerlendirilmektedir.*!*

Yukarida belirtilen hususlar 6rgiin egitim siireglerine ara vermeden hafizlik
egitimine devam etmenin olumlu yonlerini ortaya koymaktadir. Ancak literatiirde
orgiin egitim ve hafizligi birlikte yiiriitmenin farkli problemleri beraberinde getirdigine
iliskin dnemli bulgular da yer almaktadir.**> Bu problemlerin, &rgiin egitimle birlikte
hafizlik egitimi uygulamasinin yapilandirilmasi, Ogretici yeterlikleri, 6grenci
ozellikleri, veli, kurs ve okula iliskin kosullardan kaynaklanan sebepleri oldugu

degerlendirilmektedir.*18

Osmanoglu ve Aslan tarafindan yapilan arastirma, hafizlik egitimi ile orgiin
egitimin  birlikte  ylriitiilmesinin ~ baz1  Og8rencilerde  bikkinlik/isteksizlik

417 sgrencilerin okul dersleri, 6devleri, siavlar1 vb. sebeplerle hafizlik

olusturdugunu,
derslerini diizenli sekilde devam ettiremediklerini ve bu durumun hafizliga yonelik
motivasyon ve dikkati azalttigini ortaya koymaktadir.*'® Bu arastrmaya katilan

ogrenciler icerisinde hafizlik egitiminde ders verme sayist ve orani siirekli artis

412 Mete, “Proje Imam Hatip Ortaokullarindaki Hafizlik Egitimi ve Diyanet Isleri Bagkanligi’na Bagh
Kur’an Kurslarinda Yiiritiilen Hafizlik Egitimi Siireglerinin Karsilastirilmast (Istanbul Avrupa
Yakasi Ornegi)”, 32.

413 Aybey, “Hafizlik Egitiminde Yeni Bir Tecriibe: Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik -Onemi,
Problemleri ve Beklentiler-", 390.

414 Giines, Tiirkiye'de Yeni Bir Model Olarak Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi -Bir Durum
Analizi-, 57.

415 Aybey, “Hafizlik Egitiminde Yeni Bir Tecriibe: Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik -Onemi,
Problemleri ve Beklentiler-”, 390; Giines, Tiirkiye'de Yeni Bir Model Olarak Orgiin Egitimle
Birlikte Hafizlik Projesi -Bir Durum Analizi-, 30; Naziroglu ve Vahapoglu, “Tiirk Milli Egitim
Sisteminde Meydana Gelen Degisikliklerin Kur’an Kurslarindaki Ogrenci Yapisma Etkisi”, 183;
Ugur, “Idareci, Ogretici ve Ogrenci Goriislerine Gére Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik
Uygulamasinin Degerlendirilmesi”, 37.

46 Elif Ugur ve Cemil Osmanoglu, “Paydaslarma Gore Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik
Uygulamasinin Degerlendirilmesi”, Bilimname 41, 41 (2020): 943-49.

47 Aybey, “Hafizlik Egitiminde Yeni Bir Tecriibe: Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik -Onemi,
Problemleri ve Beklentiler-, 393.

418 Osmanoglu ve Aslan, “Hafizlik Ogrencilerinin Calisma Aliskanliklar1 Uzerine Bir Arastirma”, 187.
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gosteren tek grubun lise déoneminde bulunan ancak orgiin egitime devam etmeyen ve
cogunlukla yatili kalan 6grenciler olmasi, 6rgiin egitimle birlikte hafizlik egitiminin
problemleri acisindan oldukea dikkat ¢ekicidir.*'® Bunun yaninda baska bir arastirma,
orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi alan 6grencilerin hafizlig1 biraktiklarinda diger
arkadaslar1 arasinda psiko-sosyal agidan rahatsizlik yasadiklari, i¢ine kapandiklari ve
bazilarmin okuldan ayrilmak istedikleri yoniindeki bulgular,*? uygulamanin diger bir
problemine isaret etmektedir. Sahin’in yaptig1 arastirmada da egitim hayatinin belirli
bir dénemini hafizlik egitimine ayiran bir grencinin akademik basarisinin diistiigii*?!
ve problemin ortaya ¢ikmasinda 6grencilerin yaslarin kii¢iik olmasmin etkili oldugu

belirtilmektedir.*?2

Yukarida belirtilenlerin yaninda hafizlik egitiminin orgiin egitim siireglerinde
dogurdugu problemler, basta veliler olmak iizere 6grenci ve okul idarecilerinin hafizlik
egitimine olumsuz tutum gelistirmelerine neden olabilmektedir.*® Benzer durum
orgiin egitim i¢in de gegerlilik arz etmektedir. Arastirmalarda 6rgiin egitimin hafizligi
olumsuz etkiledigi, hafizlik yapmak isteyen 6grencilerin sadece hifz ile mesgul olmasi
gerektigi yoniinde giiglii elestiriler yapildig1 belirtilmektedir.*?* Hatta bu sebeple bazi
kurslarda hafizhik egitimi ile birlikte farklh bir egitime izin verilmedigi
goriilmektedir.*?®> Ancak Mete tarafindan yapilan arastirmada MEB-DIB isbirligi ile
MEB kurumlarinda hafizlik egitimi alan dgrencilerin % 75°inin, DIB kurumlarinda
hafizlik egitimi alan Ogrencilerin % 63,3’ilinlin Orgiin egitimle birlikte hafizlik

egitimini tamamlayabileceklerini ifade ettikleri,*?® Kuloglu ve Kanger tarafindan

419 Osmanoglu ve Aslan, 186.

420 Aybey, “Hafizlik Egitiminde Yeni Bir Tecriibe: Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik -Onemi,
Problemleri ve Beklentiler-", 403.

421 Sahin, “Amag-Ara¢ Dengesi Acisindan Hafiz Adaylari, Velileri ve Ogreticilerin Hafizlik Algilar1”,
69.

422 Giines, Tiirkiye'de Yeni Bir Model Olarak Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi -Bir Durum
Analizi-, 140.

423 Sahin, “Amag-Ara¢ Dengesi Acisindan Hafiz Adaylari, Velileri ve Ogreticilerin Hafizlik Algilar1”,
69.

424 Giin, Ozdemir ve Alpaydm, “Bir Ilmi Gelenegin Merkezi: Biiyiikaga Kur’an Kursu -Hafizlik
Egitimi, Niteligi, Sorunlar1 ve Beklentileri”, 232.

425 Algur, Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlari, 318.

426 Mete, “Proje imam Hatip Ortaokullarindaki Hafizlik Egitimi ve Diyanet Isleri Bagkanligi’'na Bagl
Kur’an Kurslarinda Yiiritilen Hafizlik Egitimi Stireglerinin Karsilastirilmast (Istanbul Avrupa
Yakast Ornegi)”, 31.
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yapilan arastrmada “Orgilin egitimle birlikte hafizlik projesi kapsaminda bir yil ara
vermemin liselere gecis sinavindaki bagarimi olumsuz etkileyecegini diisiinliyorum.”
ifadesine gerek MEB’de gerekse DIB’de hafizlik egitimi alan dgrencilerin biiyiik
cogunlugunun katilmadiklar1 goriilmektedir. Konu ile ilgili bulgular, 6grencilerin
orglin egitim siiregleri ile birlikte hafizlik egitimi alma konusunda o6zgiivenli
olduklarin1 ortaya koymaktadir. Buna ek olarak hafizlik egitimi ve o6rgiin egitimin
birbirine olumlu katki saglayacag: yoniindeki degerlendirmeler®?’ her iki egitimi

birlikte yiirlitmenin avantajlar1 olabilecegine dikkat cekmektedir.

Hafizlik ve egitim stiregleri ile ilgili aktarilanlar, 6grencilerin yas araliklar1
baglaminda hafizligin, 6rgiin egitim siireglerinden bagimsiz sekilde yiiriitiilmesinin
miimkiin olmadigini gostermektedir. Bu konudaki yonelim de bunu dogrulamaktadir.
Ancak hafizlik egitiminin 6rgiin egitimle birlikte yiiriitiilmesinin hem hafizlik egitimi
hem de 6rgiin egitim siireglerinde bazi problemleri beraberinde getirdigi ortadadir.*?
Bu noktada kurum gorevlileri arasinda iyi bir uyum ve c¢alisma ortaminin
olusturulmasi, siirecin basarili bir sekilde yiiriitiilmesi ve belirlenen hedeflere
ulasilmasi agisindan olduk¢a dnemlidir.*?® Hafizlik egitiminin paydaslarmin biiyiik
cogunlugunun ihtiya¢ ve beklentileri, hafizlik egitiminin 6rgiin veya yaygimn/agiktan
egitim ile birlikte siirdiiriilmesi yoniindedir. Dolayisiyla bu siirecte ortaya cikan

problemlerle ilgili yapilacak iyilestirmeler, 6grencilerin hafizlik egitimine yonelik

tutumlarina da olumlu yansiyacaktir.

1.2. Olgekler Arasi iliskilerle Tlgili Bulgulara Yonelik Tartisma

Bu baglik altinda 6grencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlar: ile hafizlik,

Kur’an-1 Kerim, 6gretici, kurs iklimi, Kur’an-1 Kerim dersi, dini bilgiler dersi, sosyal

427 Nawaz ve Farhana Jahangir, “Effects of Memorizing Quran by Heart (Hifz) On Later Academic
Achievement”, 62; Aybey, “Hafizlik Egitiminde Yeni Bir Tecriibe: Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik
-Onemi, Problemleri ve Beklentiler-”, 390.

428 Aybey, “Hafizlik Egitiminde Yeni Bir Tecriibe: Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik -Onemi,
Problemleri ve Beklentiler-”, 390; Giines, Tiirkiye'de Yeni Bir Model Olarak Orgiin Egitimle
Birlikte Hafizlik Projesi -Bir Durum Analizi-, 30; Naziroglu ve Vahapoglu, “Tiirk Milli Egitim
Sisteminde Meydana Gelen Degisikliklerin Kur’an Kurslarmdaki Ogrenci Yapisma Etkisi”, 183;
Ugur, “Idareci, Ogretici ve Ogrenci Goriislerine Gére Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik
Uygulamasinin Degerlendirilmesi”, 37.

429 Aybey, “Hafizlik Egitiminde Yeni Bir Tecriibe: Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik -Onemi,
Problemleri ve Beklentiler->, 401.
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etkinlik ve rehberlik dersi tutumlar1 arasindaki iliskilere yonelik arastirma bulgulari,
literatiir ¢ercevesinde tartigilmustir. Arastrma kapsaminda Glgekler arasi iligkilere
yonelik sekiz hipotez gelistirilmistir. Bunlardan ilki ve arastirmanin on besinci
hipotezi, “Ogrencilerin hafizlik egitimine yénelik tutumlart ile hafiziga yonelik
tutumlart arasinda anlamly bir iligki vardir.” seklinde olusturulmustur. Tablo 52°de
belirtildigi sekliyle arastirmada elde edilen bulgular, hafizlik egitimine yonelik tutum
ile hafizliga yonelik tutum arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iligski oldugunu
ortaya koymaktadir. Arastirmaya katilan dgrencilerin HTO’ye iliskin 28,53 olan
toplam puan ortalamasi hafizliga yonelik tutum diizeylerinin yiiksek oldugunu
gostermektedir. Olgek maddeleri igerisinde en yiiksek puani 4,87 ile “Hafizlik, hem
bu diinya hem de ahiret i¢in bir kazanimdir” maddesinin almasi, 6grencilerin hafizlik
egitimine yaklasimlarin1 diinya ahiret dengesi iizerine kurguladiklar1 seklinde
yorumlanabilir. Olgekten en diisiik puan1 4,58 ile “Hafizlik gelenedi, her sartta ve
zamanda devam ettirilmelidir” maddesinin almasi, 6grencilerin hafizlik egitiminde

yasadiklar1 zorluklarin bir yansimasi olarak degerlendirilebilir.

Ogrencilerin hafizliga ydnelik tutumlarmmn yiiksek olmasinda pek ¢ok faktdriin
etkisinden bahsedilebilir. Arastirma verilerine gore hafizlik egitimine baslamada,
ogrencilerin kendi isteklerinin one ¢ikmasi, hafizlik egitimine yonelik tutumlarda
bireysel tercihlerin 6nemli bir etken oldugunu gostermektedir. Dini egilimlere yonelik
bir arastrmada ebeveynlerin dine iliskin tutumlar1 ile ¢ocuklarin tutumlar1 arasinda
yiiksek benzerlik bulunmas1,**® dgrencilerin hafizliga yonelik tercihlerinde ailenin
temel yonlendirici oldugunu ortaya koymaktadwr. Buradan hareketle ailelerin
cocuklara kazandirmis olduklar1 dini duygu ve diislincenin, hafizlik egitimine yonelik
tutumlarda belirleyici bir unsur oldugu ifade edilebilir.**! Nitekim Y1ldirim tarafindan
yapilan arastirmada ailelerin ¢ocuklarin1 kursa gondermelerini dini gerekgelere
baglamalar1 da bu diisiinceyi destekler niteliktedir.**? Bunlarm yaninda hafizlik
tercihinde ailelerin etkin rol oynamasi, hafizlik egitimi alan 6grencilerin yas 6zellikleri

dikkate alindiginda beklenen bir durum olarak ifade edilebilir.

430 Morgan, “Tutumlar ve Onyarg1”, 375.

41 Cinar ve Yildiz, “11-15 Yas Arasmdaki Genglerin Hafizlarin Egitimi Hakkindaki Bilgi Diizeyleri
ve Bakis Agilar1”, 204.

432 y1ldirim, “Sosyolojik Ag¢idan Hafizlik Egitimi Alan Ogrenciler (Elazig Ornegi)”, 62.
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Hafizliga yonelik toplumsal bakis acisinin hafizliga yonelik bireysel tutumlara
yansimasi da muhtemeldir. Bu baglamda toplum tarafindan hafizlik yapan 6grencilere

433

gosterilen ilgi,**® verilen deger dgrenciler igin motive kaynag1 olusturmaktadir.*** Bu

durum, o&grencilerin topluma faydali ve saygm bir birey olma diisiincesine

yonlendirme saglamaktadir.*3

Aragtirma bulgulari, dgrencilerin hafizlik egitimine yonelmelerinde hafizliga
yonelik tutumlarmin etkin rol oynadigini gostermektedir. Hafizlik egitimi alan
ogrenciler iizerinde yapilan farkli arastrmalar da bu durumu desteklemektedir.
Arastirmalara gore 6grencilerin s6z konusu egitimi almalarindaki temel hedef, “hafiz
olmak”tir.**® Nitekim Unsal tarafindan yapilan arastrmada da &greticilerin %
43,6’smin, kurslardaki egitimin amaclar1 arasinda hafizligr merkezi bir konuma
yerlestirdikleri ifade edilmektedir.**” Bu temel hedefin altinda ise Kur’an-1 Kerim’in
muhafazasinin gerekliligi, dini daha iyi anlayip yasayabilmek, Kur’an’la hemhal
olmak ve onu hayata yansitmak,**® Allah’m rizasin1 kazanmak, Allah katinda deger
kazanmak, hafizlik sayesinde ahirette miikafat elde etmek,*® diploma sahibi olmak?*°
gibi farkli amaclar yer almaktadir. Belirtilen amaglar, ayn1 zamanda 6grencilerin

hafizliga yonelik tutumlarindaki baslica motivasyon kaynaklarmi gostermektedir.

Belirtilenler ¢ergevesinde dini bir deger olarak hafizliga yiiklenen anlamin
hafizlik egitimine yonelik tutumlara temel teskil ettigi, aile, toplum vb. unsurlarin da

bu konuda yonlendirici ve destekleyici bir rol oynadigi séylenebilir. Bu durum,

433 Sahin, “Amag-Ara¢ Dengesi Acisindan Hafiz Adaylari, Velileri ve Ogreticilerin Hafizlik Algilar1”,
63, 66.

434 Cimar ve Yildiz, “11-15 Yas Arasmdaki Genglerin Hafizlarin Egitimi Hakkindaki Bilgi Diizeyleri
ve Bakis Acilar1”, 203.

*35 Mete, “Proje Imam Hatip Ortaokullarindaki Hafizlik Egitimi ve Diyanet Isleri Baskanligi'na Bagh
Kur’an Kurslarinda Yiirttiilen Hafizlik Egitimi Siireglerinin Karsilastirilmast (Istanbul Avrupa
Yakasi Ornegi)”, 36.

436 Kog, Kur’an Kurslarinda Egitim ve Verimlilik, 63; Orug, “Hafizlik Egitimi: Elaz13-Harput Hamdi
Bagaran Kur’an Kursu Ornegi”, 50.

437 Unsal, “Giiniimiiz Kur’an Kurslarinda Hafizhik Egitimi ve Problemleri (Istanbul Ornegi)”, 92-93.

438 Sahin, “Amag-Arac¢ Dengesi Acisindan Hafiz Adaylari, Velileri ve Ogreticilerin Hafizlik Algilar1”,
113.

439 Cinar ve Yildiz, “11-15 Yas Arasindaki Genglerin Hafizlarm Egitimi Hakkindaki Bilgi Diizeyleri ve
Bakis Acilart”, 195-199, 203.

440 Sahin, “Amag-Arag Dengesi Agisindan Hafiz Adaylari, Velileri ve Ogreticilerin Hafizhk Algilar1”,
65.

145



calisma icin &grencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlar: ile hafizliga yonelik

tutumlar: arasindaki iligkinin boyutunu ortaya koymaktadir.

Arastirmada test edilen on altinc1 hipotez, “Ogrencilerin hafizlik egitimine
yonelik tutumlar ile Kur’an-1 Kerim’e yonelik tutumlar: arasinda anlamli bir iliski
vardir.” hipotezidir. Yapilan analizler sonucunda elde edilen ve Tablo 53’te bulgulara
gore Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlar1 ile Kur’an-1 Kerim’e yonelik

tutumlari arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iligki bulunmaktadir.

Arastirma cercevesinde gelistirilen 6lgekler icerisinde Kur’an-1 Kerim tutum
Olgegi toplam puani ortalamalar1 Tablo 32°de belirtildigi lizere 6grencilerin en yiiksek
tutum puani aldig1 6lgcek olmustur. Bu sonug, 6grencilerin Kur’an-1 Kerim’e olan
yaklagimlarini ortaya koymasi acisindan onemlidir. Olgek maddeleri igerisinde
Kur’an-1 Kerim’in kutsalligma ve saygmligna ilisgkin maddelerin digerlerine gore
daha yiiksek puan almasi, Kur’an-1 Kerim’e yonelik inancin geregini ortaya koyan bir
sonug olarak nitelendirilebilir. Ancak 6l¢cek maddeleri igerisinde Kur’an-1 Kerim’in
anlasilmasi ve hayata aktarilmasi ile ilgili olanlarin Kur’an-1 Kerim’in usuliine uygun
sekilde okunmasiyla iliskili olanlardan daha diisiik puan almasi, farkli agilardan

degerlendirilmesi gerekli bir husus olarak kendini gostermektedir.

Bireylerin Kur’an-1 Kerim’e yonelik tutumlarinda pek ¢ok faktoriin etkili oldugu
ifade edilebilir. Ancak daha once de belirtildigi {izere bu tutumlarda temel etken
Miisliiman olmaktir. Burada Miisliimanlarin tamamimin Kur’an-1 Kerim ile iliskisinin
ayni diizeyde oldugu veya olmasi gerektigi kastedilmemektedir. Ancak Miisliiman
olmak, Kur’an-1 Kerim ile kurulacak iliskiyi dogrudan ydnlendirmektedir. Islam’in
inang esaslarindan biri kitaplara imandir ve Kur’an-1 Kerim Miisliimanlar i¢in dinin
ana kaynagidir. Kur’an-1 Kerim’in inananlara rehber olmasi, Hz. Peygamberin Kur’an-
1 Kerim’in 6grenilmesine ve ezberlenmesine yonelik tesvikleri,**! namazda Kur’an-1

Kerim’i okuma zarureti,**? Kur’an-1 Kerim’in lafzen muhafaza edilmesi i¢in hafizligin

441 Buhari, Fezaili’l-Kur’an, 21, 36; Tevhid, 45; Tefsir, 263; Iman, 37; Tefsir, 80; Eba David, Vitir,
14,15,19; Tirmizi, Sevabii’l-Kur’an, 15, 18, Birr, 24; Kiuraat, 3, Fezailii’l-Kur’an, 13; Ahmed b.
Hanbel, 1/223, VI/110, 1V/270; Darimi, Fezaili’l-Kur’an, 1, 11; Ahmed b. Hanbel, Miisned, 1/223;
ibn Mace, Mukaddime, 16; Ayrica bkz. Bayram Kanarya, “Fedailu’l-Kur’an Rivayetlerinin Sthhati
ve Bu Rivayetlerin Olusturdugu Kur’an Tasavvuru” (Doktora Tezi, Diyarbakir, Dicle Universitesi,
2016), 123.

442 Miislim, es-Sala, 4/11.
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Islam toplumlarinda farz-1 kifaye kabul edilmesi**® ve onu gelecek nesillere aktarma
sorumlulugu gibi sebepler, Miisliimanlarmm Kur’an-1 Kerim’i 6grenme ve

ezberlemelerinde temel etkenler olarak kendini gdstermektedir.**

Kur’an-1 Kerim’e yonelik tutumda dindarligin diizeyi veya ilgi alanlari, buradaki
iliskiyi de belirlemektedir. Nitekim Turan ve Bilgin tarafindan yapilan arastirmada
dindarlik diizeyi ile Kur’an-1 Kerim’e yonelik tutum arasinda giiglii bir iligki
oldugunun tespit edilmesi ve dindarlik diizeyindeki azalmanin Kur’an-1 Kerim’e
yonelik tutum diizeylerini diislirecegine iliskin bulgular, inancin boyutu ve yoniiniin
Kur’an-1 Kerim’e yonelik tutumlardaki etkisini ortaya koymaktadir. Burada egitim,
aile yapisi, ¢evre vb. etkenler, bireyin Kur’an-1 Kerim’e yonelik tutumlar: etkilemekte
veya yonlendirmektedir. Belirtilenlerden hareketle Kur’an-1 Kerim’e yonelik
tutumlarin bireylerin hafizlik egitimine yoneliminde dikkat ¢eken bir etkisinin oldugu

sOylenebilir.

Arastirmanin on Yedinci hipotezi, “Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik
tutumlart ile ogreticiye yonelik tutumlart arasinda anlamli bir iliski vardir.”
seklindedir. Arastrmada elde edilen ve Tablo 54’te belirtilen bulgulara gore
ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlar1 ile Ogreticiye yonelik tutumlari
arasinda pozitif ve anlamli bir iliski bulunmaktadir. Tablo 33’te konuyla ilgili
bulgulara gore 6grencilerin 6greticilere yonelik tutum toplam puanlarinin ortalamasi
(Ort: 26,92), 6greticilere yonelik olumlu tutum diizeyini ortaya koymaktadir. Olgekte
“Ogreticim dersine gereken 6nemi gosterir.” maddesi, 4,58 ile en yiiksek tutum diizeyi
puanina sahip iken, 6grencilerin en diisiik diizeyde tutum gosterdikleri madde ise 4,44
puan ile “Ogreticim, tutum ve davranslar1 ile érnek alinir.” maddesidir. Burada
Ogreticilerin ders saatlerine uygun sekilde hareket ettigi ve sorumlu davrandig: ifade
edilebilir. Ancak &lgekte “Ogreticim, tutum ve davranislar1 ile &rnek almir”

maddesinin en diislik tutum puanina sahip olmasi, ¢esitli agilardan degerlendirilmesi

gereken bir konu olarak dikkat ¢cekmektedir.

43 Suyiti, el-ftkan, 1987, 11:211.

444 Eljk, Kur’an’in Korunmuslugu Uzerine, 174; Ez-Zerkesi, El-Burhan fi Ulumi’l-Kur’an; Cetin,
Kur’an Ilimleri ve Kur’an-1 Kerim Tarihi, 58.
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Kur’an kurslarinda egitim-6gretimi etkileyen unsurlarin baginda &gretici
ozellikleri gelmektedir. Ciinkii O0grenme-0gretme etkinliklerinin planlanmasi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesinden ogreticiler sorumludur. Kurslarda dgreticiler
sadece Kur’an-1 Kerim’in dgretilmesinde degil, dini degerlerin kavranip
benimsenmesinde de &grencilere kilavuzluk yapmak durumundadir. Burada 6gretici
yeterlikleri, siireci belirleyen temel unsurlarin basinda gelmektedir.** Yeterlik, bireyin
gorevleri ile rollerini bagli bulundugu kurumun amaglarima uygun olarak yerine
getirebilmesi i¢in sahip olmas1 gereken bilgi, beceri ve tutumlar1 tanimlamaktadir.*4°
Kur’an kurslarinda egitim alan 6grencilerin biiyiik cogunlugunun yatili ve farkli yas
gruplarindaki bireylerden olustugu g6z oOniinde bulunduruldugunda Kur’an kursu

ogretici yeterliklerinin niteligi daha da dnem kazanmaktadir.*4

Literatiir incelendiginde 6gretici yeterliklerine iliskin 6nemli bulgulara ulasildig:
goriilmektedir. Temelde iletisim ve mesleki yeterlik/formasyon konular1 etrafinda
toplanan bu bulgular, Kur’an kursu 6greticilerinin konu ile ilgili olumlu ve olumsuz
yonlerini ortaya koymaktadir. Arastirmalarda 6gretici yeterlikleri konusunda 6ne
¢ikan ilk boyut iletisim boyutudur. Demir tarafindan yapilan arastirmaya gore Kur’an
kursu dgreticilerinin, iletisim konusunda kendilerini yeterli gormekte,**® 6grencilerle
rahat diyalog kurmaktadir.**® Ogrenciler ise 6greticilerin kendilerine kars1 yumusak,
anlayisli ve sabirli “° davrandiklarini, bu sayede problemlerini rahathikla dgreticilerle
paylastiklarin1 ifade etmektedir.®®* Ayrica 6grenciler, kursta kendilerini en fazla

motive eden unsurlar icerisinde hoca ile kurulan olumlu iletisimi 6ne ¢ikarmaktadir.*%?

45 Aydin, “Hafizlik Egitimini Yeniden Diisiinmek”, 27-29.

446 Bursahoglu, Egitim Yoneticisinin Yeterlikleri, 5.

447 Siileyman Akyiirek, “Kur’an Kursu Ogreticisinin Mesleki Yeterlikleri”, Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 18 (2005): 177.

448 Muhammed Hiiseyin Demir, “Din Gérevlilerinin Iletisim Yeterlilikleri”, Kocaeli llahiyat Dergisi 4,
2 (2020): 349.

449 Orug, “Hafizlik Egitimi: Elaz1g-Harput Hamdi Basaran Kur’an Kursu Ornegi”, 56.

*50 Mete, “Proje Imam Hatip Ortaokullarindaki Hafizlik Egitimi ve Diyanet Isleri Baskanligi'na Bagh
Kur’an Kurslarinda Yiriitilen Hafizlik Egitimi Siireglerinin Karsilastirilmas: (Istanbul Avrupa
Yakast Ornegi)”, 39.

*1 Biiytikding, Sekiz Yillik Kesintisiz Zorunlu Temel Egitim Sonrasi Kur'an Kurslarinda Egitim ve
Ogretim, 47-48; Akoz, “Kur’an Kursu Ogrencilerinin Goziiyle Ogreticilerin Iletisim Davranislariin
Din Egitimi Agisindan Degerlendirilmesi”, 209.

452 Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarinin Din Egitimi
Acisindan Degerlendirilmesi”, 318.
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Ogreticilerin 6grencilerle iletisiminin belirli yillar baglaminda incelendigi bir
aragtirmada, 1997 oOncesinde Ggreticilerin 6grencilerle biiyiik 6lgtide olumlu bir
iletisim kuramadiklar1 ancak 1997-2012 yillar1 arasinda 28 Subat siirecinin Kur’an
kurslarindaki olumsuz yansimalarindan dolayr sayisi olduk¢a azalan G6grencilerle
saglikli iletisim kurmaya calistiklar1 ve biiyilk oranda gegmisteki olumsuz iletisim
aligkanliklarindan uzaklastiklar1 bulgusuna yer verilmektedir. Ayrica arastirmada son
donemlerde oOgreticilerin 6grencilerle daha rahat iletisim kurduklar1 ve bunda
ogrencilerin kendilerine olan 6zgilivenleri yani sira aldiklar1 egitimlerin etkili oldugu
ifade edilmektedir.*®® Bulgulardan hareket edildiginde tarihsel siire¢ igerisinde
Ogreticilerin 6grencilerine karsi iletisim davraniglarmm olumlu anlamda 6nemli bir

degisim gegirdigi anlagiimaktadir.*>*

Ogretici-6grenci arasindaki iletisim, dgrenciler acisindan degerlendirildiginde
ogreticilerin olumlu yaklasimlarinmn, onlarda, sayginlik, giiven, motivasyon gibi
olumlu duygularin olusmasini sagladigi, bu durumun 6greticilere yonelik memnuniyet
diizeyine de yansidig1 goriilmektedir.**® Nitekim bu konuda farkl arastirmalarda elde
edilen bulgular, iletisim ve iliskiler baglammda 6grencilerin dgreticilere yonelik
memnuniyet diizeylerinin olduk¢a yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir.>®
Vahapoglu tarafindan yapilan arastrmada Ogrencilerle olumlu iletisim kurmanin
O0grenci motivasyonunu arttirma ve disiplin saglamada ¢ok daha etkili bir yontem

oldugu yoniindeki Ogretici tecriibeleri de**’ konu hakkindaki bulgular1 destekler
niteliktedir.

Yukarida ogretici yeterliklerinde iletisim boyutuna iliskin olumlu ydnler
degerlendirilmistir. Ancak literatiirde 6greticiye yonelik tutumlari olumsuz etkileyen

iletisim davramislarina iliskin bulgulara da ulasilmistir. Kur’an kurslarda

453 Vahapoglu, “Tiirk Milli Egitim Sisteminde Meydana Gelen Degisikliklerin Hafizhk Egitimine
Etkileri”, 110, 114.

45 Cimen, “Hafizlik Miiessesesi ve Tiirkiye’deki Islevselligi”, 329.
455 Demir, “Din Gorevlilerinin Iletisim Yeterlilikleri”, 349.

456 Bayraktar, “Kur’an Kurslarinda Ergenlik Dénemi Ogrencilerinin Sorunlar1 ve Beklentileri”, 96;
Oztiirk, “Kur’an Kursu Ogrencilerinin Sosyo-Ekonomik, Kiiltiirel Temelleri ve Sorunlar1 (Konya
Ornegi)”, 48; Orug, “Hafizlik Egitimi: Elazig-Harput Hamdi Bagaran Kur’an Kursu Ornegi”, 52;
Bayraktar, “Kur’an Kurslarinda Ergenlik Dénemi Ogrencilerinin Sorunlar1 ve Beklentileri”, 96.

57 Vahapoglu, “Tiirk Milli Egitim Sisteminde Meydana Gelen Degisikliklerin Hafizlik Egitimine
Etkileri”, 128.
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ogreticilerin zaman zaman dgrencilere bagirmalari, onlar1 azarlamalari,*®® derslerini
veremediklerinde sert kurallar koymalar1,**® 6grenciler arasmnda aywrmm veya
kiyaslama yapmalari, okul ve hafizlik egitimini birlikte yiiriitmede yasanan zorluklar1
dikkate almamalar1 gibi iletisim kaynakli olumsuz durumlar®® bunlara 6rnek teskil
etmektedir. Arastirmalarda, Ggreticilerin bu tiir yanlis tutum ve davranislarinin
ogrencilerde ¢ekingenlik, asosyallik, gilivensizlik gibi olumsuz sonuglara yol
actigina®®! ve 6grenci motivasyonunu olumsuz etkiledigine,*%? hatta baz1 6grencilerin

hafizlik egitimini tamamlamalarin1 engelledigine*®® dikkat ¢ekilmektedir.

Ogrencilerin dgreticilere yonelik tutumlarini belirlemede 6ne cikan bir diger
boyut, mesleki yeterlik/formasyondur. DIB, biinyesinde gdrev yapan personelin
gorevini etkin ve verimli bir sekilde yerine getirebilmesi i¢in sahip olmasi1 gereken
bilgi, beceri ve tutumlara iliskin personel yeterliklerini, genel kiiltiir, temel ve 6zel
yeterlikler olmak {iizere ii¢ alanda toplanmaktadir. Burada genel kiiltiir yeterlikleri, din
hizmetlerini yliriiten tiim personelin sahip olmalar1 gereken bilgi, beceri ve
yetkinlikleri; temel yeterlikler, Islami ilimler ve din hizmetleri hakkindaki bilgi, beceri
ve yetkinliklerin; 6zel yeterlikleri, meslek alanina iligskin bilgi, beceri ve yetkinlikleri
ifade etmektedir.*®* Yeterliklerle ilgili bir diger husus ise, DiB’nin Kur’an kurslarma
Ogretici atamalarina iliskin belirledigi c¢esitli sartlar ve atama siireclerini igine
almaktadir.*®® DIB tarafindan belirlenen Kur’an kursu dgretici yeterlikleri ve 6gretici

atamalarinda belirlenen sartlarin, 6gretici niteliklerinin arttirilmasinda 6nemli rol

48 Aybey, “Hafizlik Egitiminde Yeni Bir Tecriibe: Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik -Onemi,
Problemleri ve Beklentiler-", 395.

49 Giines, Tiirkiye'de Yeni Bir Model Olarak Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi -Bir Durum
Analizi-; Ugur, “Idareci, Ogretici ve Ogrenci Gériislerine Gore Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik
Uygulamasinin Degerlendirilmesi”; Adigiizel vd., “Hafiz imam Hatip Ortaokullaridaki Hafizlik
Egitimine iliskin Ogretici ve Ogrenci Gériisleri”’; Cebeci ve Unsal, “Hafizlik Egitimi ve Sorunlar1”.

460 Aybey, “Hafizlik Egitiminde Yeni Bir Tecriibe: Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik -Onemi,
Problemleri ve Beklentiler-, 396; Biiyiikding, Sekiz Yullik Kesintisiz Zorunlu Temel Egitim Sonrast
Kur’dn Kurslarinda Egitim ve Ogretim, 47-48.

461 Demir, “Hafizlik Egitimi Almis Bireylerin Benlik Saygis1 Uzerine Nitel Bir Calisma”.
462 Ozdemir ve Cayl1, “Kur’an Kursu Ogreticilerine Gére Hafizlik Ogretimi ve Problemleri”, 44.

463 Ugur, “Idareci, Ogretici ve Ogrenci Goriislerine Gore Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik
Uygulamasinin Degerlendirilmesi”, 29.

464 Diyanet Isleri Baskanlig1 Personel Yeterlikleri (DIB Egitim Hizmetleri Genel Miidiirliigii, 2022), 8.

465 Bkz. DIB, Vaizlik, Kur’an Kursu Ogreticiligi, Imam-Hatiplik ve Miiezzin Kayyimlik Kadrolarmna
Atama ve Bu Kadrolarin Kariyer Basamaklarinda Yiikselme Yonetmeligi, Madde: 10.
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oynamasi beklenmektedir. Mevcut durumda 4-6 yas grubu Kur’an kurslari harig diger
Kur’an kurslarinda gorev alan ya da alacak olan aday 6greticiler i¢in ilahiyat fakiiltesi
mezunu olma ya da pedagojik formasyon egitimi alma sarti aranmamaktadir. Bu
durum, Kur’an kursu Ogreticilerinin gerek ogrenim diizeyleri, gerekse pedagojik
formasyon egitimleri baglaninda farkli nitelikler tasidiklarini gdstermektedir. Ogretici
yeterlikleri ile ilgili olusan farklhiliklar, Kur’an kurslarinda yiiriitiilen egitim

hizmetlerinin niteligini olumsuz etkileme potansiyeli tagimaktadir.

Hafizlik egitimi verilen Kur’an kurslarinda gorevli 6greticilerin Kur’an-1 Kerim
ve dini bilgiler 6gretebilmek i¢in hem alan bilgisine hem de alan egitimi bilgisine sahip
olmasi1 gerekmektedir. Buna ek olarak ogreticiler, bu bilgileri giinliik hayatla baglanti
kurmaya imkan saglayan genel kiiltiir bilgisine de sahip olmalidir.*®Ancak Kur’an
kursu dgreticilerinin yeterlikleri baglaminda yapilan aragtirmalarda -bazi 6greticilerin
alan bilgisi, mesleki yeterlik ve pedagojik agidan agidan kendilerini yetkin olarak
tammlamalarma ragmen-*®" ogretici yeterliklerine iliskin eksikliklerine dikkat

48  Oru¢ tarafindan yapilan arastirmada ogrenciler icin ideal

cekilmektedir.
Ogreticilerin sahip olmasi gereken Ozelliklere yer verilmekte ve ulasilan veriler,
Ogreticilerin formasyon egitimine ihtiyac¢larini gosterdigi seklinde
yorumlanmaktadir.*®® Bir diger arastrmada da arastirmaya katilan ogreticilerin
tamamia yakini, Ozellikle pedagojik formasyon alaninda hizmet i¢i egitim

seminerlerinin arttirilmasi gerektigi yoniinde goriis bildirmektedir.*"°

466 Akyiirek, “Kur’an Kursu Ogreticisinin Mesleki Yeterlikleri”, 181.

467 Bayraktar, Egitim Kurumu Olarak Kur’an Kurslar: Uzerine Bir Arastirma, 72; Ramazan Buyrukcu,
Kur’an Kurslarinda Din Egitimi ve Ogretiminin Verimliligi Uzerine Bir Arastirma (Géller Bélgesi
Ornegi) (Isparta: Fakiilte Kitabevi, 2001), 107; Kog, Kur 'an Kurslarinda Egitim ve Verimlilik, 133;
Mehmet Korkmaz, “Kur’an Kursu Ogreticileri Egitim-6gretim Yeterlikleri Olgeginin Gelistirilmesi
(Gegerlik ve Giivenirlilik Calismas1)” (Geng Akademisyenler Ilahiyat Arastirmalari: Sempozyum,
1-2 Mayis 2008, Istanbul, 2009), 263; Ozdemir ve Cayl, “Kur’an Kursu Ogreticilerine Gore
Hafizlik Ogretimi ve Problemleri”, 50.

468 Ozdemir ve Cayl1, “Kur’an Kursu Ogreticilerine Gére Hafizlik Ogretimi ve Problemleri”, 53.

469 Orug, “Hafizlik Egitimi: Elaz1g-Harput Hamdi Bagaran Kur’an Kursu Ornegi”, 55; Cimar ve Yildiz,
“11-15 Yas Arasindaki Genglerin Hafizlarin Egitimi Hakkindaki Bilgi Diizeyleri ve Bakis Agilar1”,
202.

470 Orug, “Hafizlik Egitimi: Elazig-Harput Hamdi Basaran Kur’an Kursu Ornegi”, 48; Giin, Ozdemir
ve Alpaydin, “Bir Ilmi Gelenegin Merkezi: Biiyiikaga Kur’an Kursu -Hafizlik Egitimi, Niteligi,
Sorunlar1 ve Beklentileri”, 229.
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Buraya kadar aktarilanlar ve elde edilen bulgular, hafizlik egitiminde
ogreticilerin dgrencilerle iletisimlerinin ve formasyon yeterliklerinin 6grencilerin
hafizlik egitimine yonelik tutumlarinda belirleyici bir rol oynadigini ortaya
koymaktadir. Kur’an kurslarinda yillar igerisinde dgretici-6grenci iletisiminin olumlu
anlamda degistigi ve bu hususta pedagojik formasyon egitimi ve/veya DIB tarafindan
Ogretici yeterliklerinin gelistirilmesine yOnelik yiiriitilen hizmet i¢i egitim
calismalarmin énemli bir paymimn oldugu anlasiimaktadir.*”* Sonug olarak mesleki ve
pedagojik yeterliklerde yasanan gelismeler ile Ogretici-o6grenci iliskilerinde goriilen
degisimin, Ogreticilere yonelik tutumlara olumlu sekilde yansidigi ifade edilebilir.
Bununla birlikte aragtirmada hafizlik egitimine yonelik tutum ile 6greticiye yonelik
tutum arasindaki iligki diizeyinin diisik olmasi Ggreticilerin hafizlik egitimindeki

etkinliginin ¢esitli agilardan degerlendirilmesini gerekli kilmaktadir.

“Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlar ile kurs iklimine yonelik
goriigleri arasinda anlamli bir iliski vardir.” hipotezi, arastirmada test edilen on
sekizinci hipotez olmustur. Bu hipoteze iliskin Tablo 55’te verilen sonuglar,
ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlar1 ile egitim aldiklar1 kurs iklimine
yonelik tutumlar1 arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski bulundugu
yoniindedir. KITO den elde edilen ve Tablo 34’te belirtilen sonuglara gdre 6grenciler,
kurs iklimine yonelik 6l¢ek tutum maddelerinin 4’line “tam”, 13’iine “oldukga” ve
5’ine “orta” diizeyde sahiptir. Olgek madde puanlarmin ortalamasi da 3,84’tiir. Bu
deger, Ogrencilerin kurs iklimine yonelik “oldukg¢a” diizeyinde bir tutuma sahip
olduklarmi gostermektedir. Olgege iliskin bulgulara gore dgrencilerin en yiiksek
diizeyde tutuma sahip olduklar1 madde 4,39 ile “Kursta kurallar, agik ve nettir”
maddesidir. En diisiik tutum diizeyine sahip olduklar1 madde ise 2,99 ile “Kursta
ogrenciler arasmda kavga yasanmaz® maddesidir. Olgek toplam puanlarmin
ortalamasinin 84,50 olmasi, yiiksek diizeyde olmasa da kurs iklimine yonelik olumlu
tutuma isaret etmektedir. Aragtirma kapsaminda gelistirilen diger dlgeklerle birlikte
degerlendirildiginde KiTO’niin en diisiik tutum puanma sahip 6lgek oldugu

goriilmektedir.

411 Oztiirk, “Kur’an Kursu Ogrencilerinin Sosyo-Ekonomik, Kiiltiirel Temelleri ve Sorunlari (Konya
Ornegi)”, 48-49; Vahapoglu, “Tiirk Milli Egitim Sisteminde Meydana Gelen Degisikliklerin
Hafizlik Egitimine Etkileri”, 129.
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Bir egitim orgiitii olarak Kur’an kurslarinda 6grencilerin kurslara ydnelik
tutumlarini belirleyen ve egitim-6gretim siirecini etkileyen temel unsurlardan biri, kurs
iklimidir. Orgiitler baglaminda degerlendirildiginde iklim kavramu, farkli unsurlar:
icine alan ve Orgiit iiyelerinin kendi orgiitlerine yonelik genel duygularini, ya da
bulunduklar1 drgiitii algilayis bigimlerini ifade etmektedir.*’> Tipki1 okul ikliminde
oldugu gibi bir egitim orgiitii olarak kurs iklimini belirleyen ve ona kendi karakteristik
ozelliklerini veren temel boyutlar bulunmaktadir. Bunlar giivenlik, egitim-6gretim,
kisiler aras1 iligskiler ve kurumsal-¢evresel yapi seklinde dort temel boyutta

siniflandirilmaktadir.*’®

Bir egitim orgiitii kabul edildiginde Kur’an kurslarinda iklimin &nemli
boyutlarindan biri, kisiler arasi iletisim veya iligkilerdir. Bu boyutta, egitim
orgiitlerinde yer alan yonetici, 6gretmen, personel, ebeveyn ve dgrenciler arasindaki
iligkiler, isbirligi, ilgi ve aidiyet gibi konular yer almaktadir. Algur tarafindan yapilan
arastirmada kurs yonetimi ve ¢alisanlari ile ilgili problemler, 6greticinin giivenini
kaybetme endisesi ve iletisimde yasanan olumsuzluklarin 6grencileri rahatsiz ettigine
vurgu yapilmakta, hafizlik egitimi alan 6grencileri en fazla motive eden unsurlarm,
ogretici ile olumlu iletisim, konferanslar, arkadas ortami ve aile olduguna dikkat

cekilmektedir.*"

Kurs ikliminin kisiler arasi iliskiler boyutuna etki eden temel unsurlardan biri
akran iletisimidir. Bazi arastirmalarda Ogrencilerin kurs ortamindaki arkadaslik

iliskilerinden memnun olduklar1 belirtilmekle birlikte*®

samimi arkadaslik iliskileri
kurmakta zorlanan 6grenci sayisinn azimsanmayacak diizeyde olduguna,*’® hatta

Kurslarda ogrencilerin rahatsiz olduklar1 konular arasinda ilk sirada arkadaslik

472 Orgiitlerde iklim tanimlar1 ile ilgili genis bilgi icin bkz. Sayan, “Yiiksek Din Ogrenimi
Ogrencilerinin Ogrenme Iklimi Algilar1 Uzerine Bir Arastirma”, 25-42; Sisman, Orgiitler ve
Kiiltiirler, 156.

473 Jonathan Cohen vd., “School Climate: Research, Policy, Practice, and Teacher Education”, Teachers
College Record 111, 1 (2009): 184.

474 Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarmin Din Egitimi
Acisindan Degerlendirilmesi”, 318.

475 Orug, “Hafizlik Egitimi: Elazig-Harput Hamdi Basaran Kur’an Kursu Ornegi”, 57.

476 Oztiirk, “Kur’an Kursu Ogrencilerinin Sosyo-Ekonomik, Kiiltiirel Temelleri ve Sorunlari (Konya
Omegi)”, 61.
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iliskilerinin geldigine dikkat ¢ekilmektedir.*’” Oztiirk tarafindan yapilan arastirmada
da benzer bir sonuca ulasildig: ifade edilmekte ve Ogrencilerin en ¢ok problem
yasadiklar1 seylerin basinda arkadaslik iliskilerinin yer aldigi ifade edilmektedir.
Ancak arastirmada arkadashik iligkileri ile ilgili memnuniyet diizeyinin yiiksek
cikmasi, farkli hususlarla birlikte Ogrencilerin gelisim c¢aglarinda arkadaslik

iliskilerinin yeri ve dnemini gdstermesi agisindan degerlendirilebilir.4’

Orug tarafindan yapilan arastirma, 6grencilerin akran iligkileri ve arkadaglik
ortamlarina 151k tutan sonuglar icermektedir. Arastirmada 6grencilerin % 70’1 gibi
onemli bir kisminmn kendini huzurlu ve mutlu gordiigii ancak % 13,75'inin de kendini
yalniz hissettigi ifade edilmektedir. Ayn1 arastirmada 6grencilerin % 7,5'inin hi¢ kimse
tarafindan anlasilmadigini, % 6,25'inin ise sikint1 ve bunalim iginde oldugunu
belirtmesi, kurslarda arkadaslik ve akran iliskileriyle ilgili yasanan sorunlara isaret
etmektedir. Bu sorunlar farkli problemleri de beraberinde getirebilmektedir. Nitekim
arastrmada kurstan memnun olmayan Ogrencilerin, genellikle kendi arkadaslari
tarafindan da dislandig1 ve bu 6grencilerin genellikle ailevi problemler yasadiklar1 ve
kiigiikliikten itibaren aile i¢inde yasadiklari problemleri kurs ortamina tagiyan
kisilerden olustugu tespitine yer verilmektedir.*’® Osmanoglu ve Aslan’m
aragtirmasinda da benzer sekilde ortaokul ¢agindaki hafizlik 6grencilerinin akran
iletisimi ve etkilesimi konusunda yeterince iyi durumda olmadiklar1 belirtilmekte,
konu ile ilgili problemlerin egitim-6gretim siireglerine de yansidigi ve 6grencilerin
karsilikli ezber dinleme, grup ¢alismasi vb. hususlarda birbirlerine destek olmadiklar1
sonucuna ulagilmakta, saglikli akran etkilesimi i¢in rehberlik faaliyetlerinin daha etkin

yiiriitiilmesinin gerekliligine vurgu yapilmaktadir.*%

Yukarida belirtilen hususlar ile bu arastirmada elde edilen bulgular birlikte
degerlendirildiginde Onemli sonuglara ulasilmaktadir. Bu arastirmada kurs iklimi

tutum Olcegi maddeleri icerisinde en diisiik tutum diizeyi puanlari, 68renciler arasi

417 Geng, Kur’an Kurslarinda Toplam Kalite Yénetimi (Samsun ve Sivas Ornegi), T3.

478 QOztiirk, “Kur’an Kursu Ogrencilerinin Sosyo-Ekonomik, Kiiltiirel Temelleri ve Sorunlari (Konya
Ornegi)”, 46.

419 Orug, “Hafizlik Egitimi: Elaz1g-Harput Hamdi Basaran Kur’an Kursu Ornegi”, 52-58.

480 Osmanoglu ve Aslan, “Hafizlik Ogrencilerinin Calisma Aliskanhklar1 Uzerine Bir Arastirma”, 227-
228.
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iliskileri ifade eden maddelere ait olmasi, literatiirde belirtilen problemlerle
ortiismektedir. Bu sonug, hafizlik egitimi verilen kurslarda 6grenciler arasinda yagsanan
problemlerin azaltilmas1 ve saglikli bir iletisim ortami1 olusturulmasina yonelik ihtiyact
ortaya koymaktadir. Bu baglamda ilgili kurum, kurulus ve kisiler tarafindan
gerceklestirilecek uygulamalar, olumlu bir kurs iklimi ve nitelikli bir 6grenme ortami

olusturulmasina yardimes1 olacaktir.*8?

Ogrencilerin kurslara yonelik tutumlarinda yatili olmanmn etkisi, kurs iklimi
baglaminda tartisilmasi gereken bir konu olarak one ¢ikmaktadir. Konu ile ilgili
literatlire bakildiginda ogreticilerin  biiyiilk g¢ogunlugunun hafizlik egitiminde
verimlilik ve basar1 i¢in yatili olmanin énemine vurgu yaptiklar1 goriilmektedir.*?
Yatili hafizlik egitiminin 6nemsenmesinde Ogrencilerin anne babanin ikamet yeri,
gelir diizeyi, aile cocuk sayisi, 6grenci basarisi,*®® gretimin planli ve diizenli bir

sekilde yiiriitiillmesi ve ogrencilerin dis uyaricilarin olumsuz etkilerinden uzak

tutulmasi gibi ¢esitli sebeplerin de etkili oldugu anlasiimaktadir.*3

Cmar ve Yildiz tarafindan 11-15 yas arasindaki gengler iizerine yapilan bir
arastirmada katilimcilara “Hafizlik yapmak isteseydiniz Kur’an kursunda yatihi
kalmak ister miydiniz?” sorusu yoneltilmis ve katilimcilar tarafindan % 75 oraninda
“Evimden gelip gitmek isterdim” secenegi tercih edilirken, % 22 oraninda “Yatili
kalmak isterdim.” cevabi verilmistir.*®® Buradan hareketle heniiz kurslarda hafizlik
egitimi almayan Ogrencilerin yatili kurslara kars1 olumsuz bir tutum iginde olduklar1
sonucunu ¢ikarmak miimkiindiir. Ancak yatili egitim alan 6grenciler lizerinde yapilan
aragtirmalarda Ogrencilerin 6nemli bir kismmin Kurslarda yatili egitim almaktan

memnun olduklarmi ifade ettikleri goriilmektedir.*®® Hatta Orug’un calismasinda

481 Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarinin Din Egitimi
Acisindan Degerlendirilmesi”, 318.

482 Ozdemir ve Cayl1, “Kur’an Kursu Ogreticilerine Gore Hafizlik Ogretimi ve Problemleri”, 41.
483 Yildirim, “Sosyolojik Ac¢idan Hafizlik Egitimi Alan Ogrenciler (Elaz1g Ornegi)”, 119.
484 Ozdemir ve Cayl1, “Kur’an Kursu Ogreticilerine Gére Hafizlik Ogretimi ve Problemleri”, 41.

485 Cinar ve Yildiz, “11-15 Yas Arasmdaki Genglerin Hafizlarin Egitimi Hakkindaki Bilgi Diizeyleri
ve Bakis Agilar1”, 204.

486 Oztiirk, “Kur’an Kursu Ogrencilerinin Sosyo-Ekonomik, Kiiltiirel Temelleri ve Sorunlari (Konya
Ornegi)”, 45; Orug, “Hafizlik Egitimi: Elazig-Harput Hamdi Basaran Kur’an Kursu Ornegi”, 52;
Orug, 52; Giin, Ozdemir ve Alpaydim, “Bir Ilmi Gelenegin Merkezi: Biiyiikaga Kur’an Kursu -
Hafizlik Egitimi, Niteligi, Sorunlar1 ve Beklentileri”, 223.
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aragtirmaya katilan 6grencilerin % 18,75’nin kurslara istemeyerek geldikleri halde
kurstan memnun olduklarin1 ifade etmeleri, kurslara yonelik olumsuz tutumlarin siire¢
icerisinde olumluya evirildigini gostermesi agisindan oldukga dikkat ¢ekicidir. Yatili
egitimle ilgili elde edilen bu bulgu, siire¢ igerisinde yasananlar baglaminda hem
Ogreticiler hem de Ogrenciler agisindan olumlu bir gelisme olarak
degerlendirilebilir.*®” Ancak hafizlik egitiminde yatili kurslarin ortaya ¢ikardig: cesitli
problemler de g6z ardi edilmemelidir. Demir tarafindan yapilan arastirmada, yatil
kurslarda egitim alan bireylerin, giindiizlii kurslardaki bireylere gore, kendini ifade
etme, sosyal hayata adapte olma gibi iletisim ve sosyallesme alanlarinda daha fazla

zorlandiklarina iliskin bulgular, bu duruma 6rnek teskil etmektedir. 68

Ogrencilerin egitim aldiklar1 kurslara kars1 memnuniyet diizeyleri, kurs iklimi
algilarini ortaya koyan bir gosterge olarak degerlendirilebilir. Yapilan aragtirmalarda
ogrencilerin biiylik boliimiiniin kurslara isteyerek geldikleri ve kurslardan memnun
olduklar1 goriilmektedir.*®® Ogrencilerin kurslardan memnun olduklar1 konularm
basinda oOgreticilerle olan olumlu iligkilerin geldigi anlasilmaktadir. Ciinkii
ogreticilerin 6grencilerle kurduklar1 diyalog ve olumlu iliskiler 6grencilerin Kurslara
490

yonelik memnuniyetlerinde etken unsurlardan biri olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Kurslarda 6greticilerin dgrencilere kars1 yumusak, anlayish ve sabirli davranmass,*?

87 Orug, “Hafizlik Egitimi: Elazig-Harput Hamdi Basaran Kur’an Kursu Ornegi”, 52.
488 Demir, “Hafizlik Egitimi Almis Bireylerin Benlik Saygisi Uzerine Nitel Bir Calisma”, 54.

489 Oztiirk, “Kur’an Kursu Ogrencilerinin Sosyo-Ekonomik, Kiiltiirel Temelleri ve Sorunlari (Konya
Ornegi)”, 46; Orug, “Hafizlik Egitimi: Elazig-Harput Hamdi Basaran Kur’an Kursu Ornegi”, 59;
Bayraktar, “Kur’an Kurslarinda Ergenlik Dénemi Ogrencilerinin Sorunlar1 ve Beklentileri”, 89;
Fatma Melek Karabulut, “Genglik ve Din Kur’an Kursu Ogrencilerinin Kisilik Gelismesi Uzerine
Bir Din Psikolojisi Arastirmasi (Kayseri/Develi Ornegi)” (Yiiksek Lisans Tezi, Kayseri, Erciyes
Universitesi, 2010), 37; Bayraktar, “Kur’an Kurslarinda Ergenlik Dénemi Ogrencilerinin Sorunlari
ve Beklentileri”, 90; Akodz, “Kur’an Kursu Ogrencilerinin Goziiyle Ogreticilerin Iletisim
Davranislarinin Din Egitimi Acisindan Degerlendirilmesi”, 190; Giin, Ozdemir ve Alpaydin, “Bir
IImi Gelenegin Merkezi: Biiyiikkaga Kur’an Kursu -Hafizhik Egitimi, Niteligi, Sorunlar1 ve
Beklentileri?, 219; Algur, ‘“Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal
Durumlarinin Din Egitimi Ag¢isindan Degerlendirilmesi”, 318.

490 Oztiirk, “Kur’an Kursu Ogrencilerinin Sosyo-Ekonomik, Kiiltiirel Temelleri ve Sorunlar1 (Konya

Ornegi)”, 45-46.
Mete, “Proje Imam Hatip Ortaokullarindaki Hafizlik Egitimi ve Diyanet Isleri Bagkanligi’na Bagh

Kur’an Kurslarinda Yiiritiilen Hafizlik Egitimi Stireglerinin Karsilastirilmasi (istanbul Avrupa
Yakast Ornegi)”, 39.

491
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ogrencilerin dgreticilerle rahatlikla problemlerini paylasmalar1,®? 6 grenciler iizerinde
onemli bir motivasyon saglamaktadir. Bu durum Ogrencilerin kurslara yonelik
memnuniyet diizeylerini arttiran temel etkenlerden biri olarak
degerlendirilmektedir.*®® Ogrencilerin kurslara yonelik memnuniyet diizeylerini
etkileyen bir diger faktor onlarmn ibadet hayatlar ile ilgilidir. Nitekim Orug tarafindan
yapilan arastrrmada kurs memnuniyetinde o6ne c¢ikan etkenlerden biri olarak
ogrencilerin ibadet hayatinin diizene girmesinin gosterilmesi, kurslara yonelik
memnuniyette farkli faktorlerin etkili oldugunu ortaya koymasi agisindan dikkat

cekmektedir.*%

Arastirma bulgularina gére 6grencilerin kurslarla ilgili memnun olduklar1 diger
bir konu aldiklar: dersler ile ilgilidir. Ogrencilerin kurslarda aldiklar1 derslere yonelik
tutumlar1 daha sonra genis sekilde ele alinacagi i¢in burada genel olarak Kur’an-1
Kerim ve dini bilgiler hakkinda bilgilerini arttrmanin  6grencilerin  kurs

memnuniyetine olumlu sekilde yansidigmi ifade etmek yeterli olacaktir.*®®

“Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlar: ile Kur'an-1 Kerim dersine
yonelik tutumlart arasinda anlaml bir iliski vardw” hipotezi, arastirma kapsaminda
test edilen on dokuzuncu hipotez olmustur. Tablo 56’da belirtildigi iizere 6grencilerin
hafizlik egitimi ile Kur’an-1 Kerim dersine yonelik tutumlari arasinda orta diizeyde

pozitif ve anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Tablo 35’te 6grencilerin Kur’an-1 Kerim dersine yonelik tutum diizeylerine
iliskin ortalama puanlar, 4,25 ile 4,69 arasinda degismektedir. Maddelerin ortalama
puani 4,51 ile “tam” diizeyindedir. Ogrencilerden en yiiksek tutum puani alan madde
4,69 ile “Kur’an-1 Kerim dersine severek katilirim” maddesidir. En diisik katilim

diizeyi ise 4,25 ile “Kur’an-1 Kerim dersinde 6grendiklerimi giinliik hayatimda

#% Biiyiikding, Sekiz Yillik Kesintisiz Zorunlu Temel Egitim Sonrasi Kur'dn Kurslarninda Egitim ve
Ogretim, 47-48; Akoz, “Kur’an Kursu Ogrencilerinin Goziiyle Ogreticilerin Iletisim Davraniglarmin
Din Egitimi Agisindan Degerlendirilmesi”, 209.

493 Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlar1”, 318.

49 Orug, “Hafizlik Egitimi: Elazig-Harput Hamdi Basaran Kur’an Kursu Ornegi”, 57.

495 Oztiirk, “Kur’an Kursu Ogrencilerinin Sosyo-Ekonomik, Kiiltiirel Temelleri ve Sorunlar (Konya
Ornegi)”, 45-46; Bayraktar, “Kur’an Kurslarinda Ergenlik Dénemi Ogrencilerinin Sorunlar1 ve
Beklentileri”, 103; Karabulut, “Genglik ve Din Kur’an Kursu Ogrencilerinin Kisilik Gelismesi
Uzerine Bir Din Psikolojisi Arastirmasi (Kayseri/Develi Ornegi)”, 39; Miicahit Dastan, “Kur’an’mn
Anlasilmasinda ve Ogrenci Davramslarmin Sekillenmesinde Kur’an Kurslarmimn Rolii (Van
Ornegi)” (Yiiksek Lisans, Van, Van Yiiziincii Y1l Universitesi, 2019), 70.
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kullanirim” maddesine yoneliktir. Olgekten elde edilen sonuglara gore 6grencilerin

Kur’an-1 Kerim dersine yonelik tutum diizeylerinin olumlu oldugu goriilmektedir.

Hafizlik egitimi temelde Kur’an-1 Kerim’in tamaminin ezberlenmesine yonelik
bir stireci tanimlamaktadir. Yapilan arastirmalarda da ifade edildigi izere 6grencilerin
Kur’an kurslarina gelmelerindeki temel amaglardan birinin hafizlik yapmak oldugu®®®
dikkate alindiginda, onlarin Kur’an-1 Kerim dersine yonelik tutumlarii etkileyen
oncelikli unsurun Kur’an-1 Kerim’e olan yaklagimlari oldugu ifade edilebilir. Buradan
hareket edildiginde Kur’an-1 Kerim dersinin hafizlik egitim programlar1 igerisinde
onemli bir yere sahip oldugu ve hafizlik egitim siirecini belirlemede etkin rol oynadigi

sOylenebilir.

Orgiin egitimde ortaokul ve lisede yer alan se¢meli Kur’an-1 Kerim dersleri ile
imam hatip ortaokulu ve liselerinde yer alan Kur’an-1 Kerim derslerine yonelik
arastirmalar, hafizlik egitiminde Kur’an-1 Kerim dersi ile iliskilendirilebilecek 6nemli
bulgular igermektedir. Yapilan arastirmalar, imam hatip lisesi 6grencilerinin Kur’an-
Kerim dersine yonelik tutumlarmin orta ve yiiksek diizeyde oldugunu
gostermektedir.*®” Bununla birlikte bu tutumlarin siireg icerisinde dersin, 6grencinin
ihtiyag ve beklentilerini karsilama durumuna gore degistigi gozlemlenmektedir.

Burada dersin igeriginin, ogretmen-O6grenci iliskilerinin,*®

0grenme-ogretme
siirecinde kullanilan strateji, yontem ve tekniklerin®®® kisaca 6grenme-6gretme
siirecinde edinilen deneyimlerin 6grenci tutumlarin1 belirlemede etkin oldugu
anlasilmaktadir.>® Belirtilen durumlarin, Kur’an kurslarmdaki Kur’an-1 Kerim
dersleri i¢in de belli oranda gegerlilik arz ettigi sdylenebilir. Bu baglamda hafizlik

ogrencilerinin Kur’an-1 Kerim derslerine yonelik olumlu deneyimlere sahip olmalari,

onlarin derse yonelik tutumlarmma olumlu katki saglayacaktir. Ancak bunun icin

4% Bayraktar, “Kur’an Kurslarinda Ergenlik Dénemi Ogrencilerinin Sorunlar ve Beklentileri”, 88.

9" Mustafa Fatih Ay ve Nimet Ziileyha Pingov, “Imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Kur’an-1 Kerim
Dersine Yonelik Motivasyonlarmin Incelenmesi”, Hitit llahiyat Dergisi 21, 1 (2022): 126.

4% brahim Aslamaci, “IHL Ogrencilerinin Meslek Dersleri ve Meslek Dersi Ogretmenlerine Yénelik
Tutum Diizeyleri Arasindaki iliskinin incelenmesi”, Dinbilimleri Akademik Arastirma Dergisi 17,
1 (2017): 225-26.

49 Abdurrahman Dagkimn, “Imam Hatip Liselerinde Kur’an’t Kerim Derslerinde izlenen Yontemler”
(Yiiksek Lisans, Kayseri, Erciyes Universitesi, 2007), 91-92.

50 Ay ve Pingov, “Imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Kur’an-1 Kerim Dersine Yd&nelik
Motivasyonlarinin Incelenmesi”, 128.
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Kur’an-1 Kerim dersinden beklentilerin tespit edilerek buna goére bir icerik

olusturulmasi ve dersin uygulamaya aktarilmasi 6nem arz etmektedir.

Literatiir incelendiginde Kur’an kurslarinda Kur’an-1 Kerim dersinin amag¢ ve
iceriginin ne olmas1 gerektigi ile ilgili gesitli tartismalarin yapildig: goriilmektedir. Bu
tartigmalarda ezberleme ve anlama faaliyetlerinin birlikte yiiriitiilmesinin gerekliligi
konusunda en azindan teoride herhangi bir ayrisma bulunmamaktadir. Nitekim
Orug’un caligmasinda Ggretici, 6grenci ve velilerle yapilan goriismeler, Kur’an-1
Kerim’in okunmasi ve ezberlenmesinin yaninda anlammin da &grenilmesinin
gerekliligi hakkinda genel bir kabul oldugunu,®®! 6grencilerin de Kur’an-1 Kerim’i
anlamaya veya icerigi hakkinda bilgi sahibi olmaya istekli olduklarimi ortaya
koymaktadir.®? DiB hazirladigi hafizlik egitim programlarinda beklentilere uygun
olarak 6grencilere meal okuma ve anlama aligkanligi kazandirmayi, Kur’an-1Kerim’in
ana konular1 ve temel mesajlar1 hakkinda onlar1 bilgilendirmeyi,®® Kur’an’1 anlama
ve hayat1 onunla anlamlandirma hususunda tesvik etmeyi amaglamaktadir. DIB ayrica
belirlenen hedeflere ulasilmasi igin 6greticileri yonlendirmekte®* ve bu konuda cesitli
materyaller hazirlamaktadir.>® Ancak hafizlik egitim siirecinde Kur’an-1 Kerim’in
anlasilmasina yonelik amaglar, ¢esitli sebeplerle uygulamaya yansitilamamakta veya
bu konuda bazi problemlerle karsilasilmaktadir. Burada d6grencilerin giinliik vermeleri
gercken ezberi yetistirme ugrasilari, meal okuma veya Kur’an-1 Kerim’i anlama
cabalarinin Oniindeki en biiyiik engel olarak goriilmektedir. Bu durum, hafizlik

egitiminin Kur’an’1 Kerim’in anlammdan kopuk olarak devam ettigi®®® ve lafzi bir

%% Orug, “Hafizlik Egitimi: Elazig-Harput Hamdi Basaran Kur’an Kursu Omegi”, 54-55; Sahin,
“Amag-Arac Dengesi Agisindan Hafiz Adaylari, Velileri ve Ogreticilerin Hafizlik Algilar1”, 82.

502 Orug, “Hafizlik Egitimi: Elazig-Harput Hamdi Basaran Kur’an Kursu Ornegi”, 50; Bayraktar,
“Kur’an Kurslarlndg Ergenlik Dénemi Ogrencilerinin Sorunlar1 ve Beklentileri”, 88; Giin, Ozdemir
ve Alpaydin, “Bir Ilmi Gelenegin Merkezi: Biiyiikaga Kur’an Kursu -Hafizlik Egitimi, Niteligi,
sorunlarl ve Beklentileri”, 226; Senat, “Hafizlik Sorumluluklar1 Agisindan Hafiz Adaylarinin
Ogzyeterlilik Durumlar1”, 24.

%3 DIB, Hafizlik Egitim Programi, 11; DiB, Hafizlik Egitimi Temel Ogretim Programu,6; DIB, Kur’an
Kursu Okul Igbirligine Dayali Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Programi, 5.

504 Bkz. DIB, Hafizlik Egitim Programi, 2010; DiB, Hafizlik Tekrar ve Talim Progranu, 2015; DIB,
2019-2020 Egitim-6gretim Y1l Kur’an Kurslar1 Uygulama Esaslart.

505 Mehmet Bahgekapili ve Mehmet Dag, Kur’'an-1 Kerim'i Anlamak (Ankara: DIB Yayinlari, 2016);
Komisyon, Hdfiz: Lafzin Hamili, Mananin Amili (Izmir: DIB Yayinlari, 2019).

56 Sahin, “Amag-Arag Dengesi Ag¢isindan Hafiz Adaylari, Velileri ve Ogreticilerin Hafizlik Algilar1”,
85-87.
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cerceveye sikistirildigi yoniindeki elestirilere kapr aralamaktadir.®®’ Nitekim Atl,
yaptig1 aragtirmada konuyla ilgili problemlere dikkat ¢ekerek hafizlik egitim
programlarinin Kur’an-1 Kerim’in lafzinin yani sira manasmm da 6grenilmesini

icerecek sekilde yeniden tasarlanmasi gerektigini ifade etmektedir.>%®

Literatiir incelendiginde hafizlik egitiminde Kur’an-1 Kerim’in anlasilmasi ile
ilgili yukarida belirtilen problemlerin daha karmasik ve cesitli sebeplerinin oldugu
goriilmektedir. Nitekim hafizlik egitiminde Kur’an-1 Kerim’i anlamaya yonelik egitim
faaliyetlerinin hedef kitlesi, amaci, igerigi, yontemi, materyalleri, zaman1 ve sinirlari
hakkinda heniiz bir fikir birligine varilamamis olmas1,>®® konu ile ilgili beklentilerin
uygulamaya aktarilabilmesi i¢in daha oncelikli sorunlarin tartigmaya agilmasinin
ihtiya¢ oldugunu gostermektedir. Bu baglamda hafizlik egitiminin biitiinligi
icerisinde Kur’an-1 Kerim dersinin yeri ve 6nemi dikkate alindiginda, arastirmada
ulasilan sonucun olduk¢a 6nemli oldugu anlasilmaktadir.

Aragtirmanin yirminci hipotezi, “Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik
tutumlart ile dini bilgiler dersine yonelik tutumlar: arasinda anlaml bir iliski vardir”
hipotezidir. Tablo 57°deki bulgulara gore hafizlik egitimine yonelik tutum ile dini
bilgiler dersine yonelik tutum arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki
bulunmaktadir. Ogrencilerin dini bilgiler dersine iliskin tutum puanlari, 3,80 ile 4,54
arasinda degismektedir. Tablo 36’daki 6lgek toplam puan ortalamasi, 6grencilerin

derse yonelik olumlu tutuma sahip olduklarini géstermektedir.

Hafizlik egitim programlar1 igerisinde yer alan 6grenme alanlarindan biri de dini
bilgiler dersidir. Ciinkii Kur’an-1 Kerim’in usuliine uygun olarak okunmasi ve hifzi
kadar yeterli seviyede temel dini bilgilere sahip olunmasi, hafizlik egitiminin

biitiinliigii acisindan énem tasgimaktadir. Bu sebeple DIB’nin hazirladigi hafizlik

%7 Ahmed Urkmez, “Kur’an Ezberine Anlam Katma Tesebbiisleri: ‘Hafiz: Lafzin Hamili, Mananin
Amili’ Eserinin Degerlendirilmesi”, Anadolu llahiyat Akademisi Arastirma Dergisi, 39 (2019): 306.

508 Elif Atl, “Kur’an Egitim ve Ogretimine Yonelik Kurs Prorgramlarinin Kur’an-1 Kerim Derslerinde
Meal” (Yiiksek Lisans Tezi, Diyarbakir, Dicle Universitesi, 2018), 103-105.

509 Bkz. Orug, “Hafizlik Egitimi: Elazig-Harput Hamdi Basaran Kur’an Kursu Ornegi”, 60; Urkmez,
“Kur’an Ezberine Anlam Katma Tesebbiisleri: ‘Hafiz: Lafzin Hamili, Mananin Amili® Eserinin
Degerlendirilmesi”; Osmanoglu ve Aslan, “Hafizlik Ogrencilerinin Calisma Aliskanliklart Uzerine
Bir Arastirma”, 194-95; Mustafa Kara, “Hafizlik-Meal/Tefsir Iliskisi”, icinde Cesitli Yonleriyle
Hafizhik Egitimi, ed. Hatice Sahin Aynur (istanbul: DEM Yayinlar1, 2021), 172.
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%10 ve Kur’an kurslar1 uygulama esaslarinda dini bilgiler dersi,

egitim programlarinda
hafizlik egitimin dnemli bir pargasi olarak goriilmekte ve bu ders ile dgrencilerin Islam
dininin inang, ibadet ve ahlak esaslar1 hakkinda bilgi sahibi olmasi, Hz. Peygamber’in
hayatin1 bilmesi ve 0rnekligini kavramasi, dini duygu, diisiince ve davranislarinin

gelismesine katki saglanmasinin amacglandigi belirtilmektedir.

Yapilan arastirmalar, hafizlik egitiminde dini bilgiler dersinin gerekliligini ve
ogrenciler tlizerindeki olumlu etkisini ortaya koymaktadir. Bulgular, 6grencilerin
Kur’an kurslarina gelme amaglari igerisinde dini bilgilerle ilgili konularda kendilerini

gelistirme isteklerinin dnemli bir yer tuttugunu®!

ve dini bilgiler dersinin 6grencilerin
kurslardan memnun olma diizeylerini etkiledigini gostermektedir.®*? Ogrencilerin
kurslarda dini kaynagmdan dogru bir sekilde 6grendikleri, diizenli bir ibadet hayatina
kavustuklar1 yoniinde ulasilan arastirma bulgular: da®*® dini bilgiler dersinin dgrenciler
tizerindeki etkisini gostermesi dikkat ¢ekmektedir. Bunlarin yaninda hafizlik egitim
stirecinin 2-3 yil siirmesi, 6grencilerin 6zellikle dini bilgilerini arttirmalar1 ve ibadet

aliskanlhig1 kazanmalar1 i¢in dnemli bir siirec¢ olarak degerlendirilmektedir.®

Farkli aragtirma bulgulari, 6greticilerin 6nemli bir kismimin hafizlik egitiminde
dini bilgiler dersini dnemsedigi yoniindedir.°® Ancak DIB tarafindan yapilan
yazili/sozli yeterlik smnavlar1 ve degerlendirme toplantilarinda elde edilen veriler,

temel dini bilgiler alaninda hafizlarm 6nemli bilgi eksikliklerinin oldugunu ortaya

510 Bkz. DIB, Hafizlik Egitimi Temel Ogretim Programi, 2019; DIB, Kur’an Kursu-Okul Isbirligine
Dayali Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Programi, 2019; DIB, Hafizlik Egitim Programi, 2021;
DIB, 2019-2020 Egitim-6gretim Y1l Kur’an Kurslar1 Uygulama Esaslari, 39.

S Kog, Kur’an Kurslarinda Egitim ve Verimlilik, 86-89; Oztiirk, “Kur’an Kursu Ogrencilerinin Sosyo-
Ekonomik, Kiiltiirel Temelleri ve Sorunlar1 (Konya Ornegi)”, 44; Bayraktar, “Kur’an Kurslarinda
Ergenlik Dénemi Ogrencilerinin Sorunlar1 ve Beklentileri”, 88; Cinar ve Yildiz, “11-15 Yas
Arasindaki Genglerin Hafizlarm Egitimi Hakkindaki Bilgi Diizeyleri ve Bakis Agilar1”, 195.

512 Orug, “Hafizlik Egitimi: Elaz1-Harput Hamdi Bagaran Kur’an Kursu Ornegi”, 53; Oztiirk, “Kur’an
Kursu Ogrencilerinin Sosyo-Ekonomik, Kiiltiirel Temelleri ve Sorunlari (Konya Ornegi)”, 45-46.

513 Orug, 57; Karabulut, “Genglik ve Din Kur’an Kursu Ogrencilerinin Kisilik Gelismesi Uzerine Bir

Din Psikolojisi Arastirmasi (Kayseri/Develi Ornegi)”, 39; Giin, Ozdemir ve Alpaydin, “Bir Ilmi
Gelenegin Merkezi: Biiylikaga Kur’an Kursu -Hafizlik Egitimi, Niteligi, Sorunlar1 ve Beklentileri”,
222; Dastan, “Kur’an’in Anlasiimasinda ve Ogrenci Davraniglarmin Sekillenmesinde Kur’an
Kurslarmm Rolii (Van Ornegi)”, 169-70.

514 Orug, “Hafizlik Egitimi: Elazig-Harput Hamdi Basaran Kur’an Kursu Ornegi”, 60.

515 Cayli, “Kur’an Kursu Ogreticilerine Gore Hafizlik ('jgr"etimi ve Problemleri”, 54-56; Sahin,_f‘Amag:-
Arag Dengesi A¢isindan Hafiz Adaylar, Velileri ve Ogreticilerin Hafizlik Algilart”, 81; Ozdemir
ve Cayli, “Kur’an Kursu Ogreticilerine Gore Hafizlik Ogretimi ve Problemleri”, 33.
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koymaktadir.®'® Problemin sebeplerine iliskin yapilan incelemelerde dini bilgiler ders
saatlerinin yeterli olmadig1,>!’ dzellikle hafizhik ezber ddneminde dini ilgiler dersinin
programa uygun sekilde islenmedigi,>*® ezberlerin yetistirilmesi i¢in dini bilgiler ders
saatlerinde ezber yapildigi®!® ezber dinleyebilmek icin diger derslerin yeri geldikce ya

da toplu sekilde islendigi®®® gibi bazi bulgulara ulasilmistir. Buna ek olarak bazi

ogreticilerin programi incelemeden egitim siireglerini ydnetmeleri®?

veya hafizlik
egitiminde farkli derslere yer verilmesinin 6grencilere yiik getirecegi diisiincesi,®??
hafizlik egitim programlarmin uygulamaya aktarilmasinda yasanan problemlerin
kaynagina iliskin bir veri sunmaktadrr. Nitekim DIB, Kur’an kurslar1 uygulama
esaslarinda dini bilgiler dersinin smif ortaminda Ogretici ve Ogrencinin aktif
katilimiyla amacma uygun sekilde islenmesi i¢in gerekli hassasiyetin gosterilmesi
gerektigine dikkat c¢ekerek konuyla ilgili problemlerin farkinda oldugunu
gostermektedir.>?®

Konuyla ilgili belirtilenler birlikte degerlendirildigine dini bilgiler dersinin
hafizlik egitimindeki yeri ve Onemi hakkinda idareci, Ogretici ve Ogrencilerin
farkindaliklarin  yiiksek oldugu, dersin ogrencilerin dini duygu, diistince ve
davraniglar1 agisindan 6nemli kazanimlar sagladig1 ancak uygulamada Kur’an-1 Kerim
dersine daha ¢ok odaklanildigi i¢in dersin programa uygun sekilde islenmesinde ¢esitli
sorunlarla karsilasilabildigi sonucuna ulasilmaktadir. Buradan hareketle belirtilen
problemlerin azaltilmasi ve ¢6ziimiine yonelik atilacak adimlarm dini bilgiler dersine
yonelik olumlu 6grenci tutumunu da arttiracagi ve bunun hafizlik egitimine yonelik

tutumlara olumlu yansiyacagi sdylenebilir.

516 DIB, 2019-2020 Egitim-6gretim Y1li Kur’an Kurslar1 Uygulama Esaslari, 39.

517 Ozdemir ve Cayl1, “Kur’an Kursu Ogreticilerine Gére Hafizlik Ogretimi ve Problemleri”, 33.

518 Ozler, “Diyanet Isleri Baskanligi Hafizlik Egitim Programi Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri (Konya

ornegi)”, 83.

519 Giin, Ozdemir ve Alpaydm, “Bir Ilmi Gelenegin Merkezi: Biiyiikaga Kur’an Kursu -Hafizlik
Egitimi, Niteligi, Sorunlar1 ve Beklentileri”, 232.

520 Giin, Ozdemir ve Alpaydin, 232.

521 Ozler, “Diyanet isleri Bagkanlig1 Hafizlik Egitim Progran Ogretmen ve Ogrenci Gériisleri (Konya
ornegi)”, 25.

522 Cayl, “Kur’an Kursu Ogreticilerine Gore Hafizlik Ogretimi ve Problemleri”, 54-56.

523 DIB, 2019-2020 Egitim-6gretim Y1li Kur’an Kurslar1 Uygulama Esaslar1, 39.
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Arastirmanm yirmi birinci hipotezi “Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik
tutumlari ile sosyal etkinlik ve rehberlik dersine yonelik tutumlar: arasinda anlaml
bir iliski vardwr” seklindedir. Tablo 59°da da belirtildigi tizere 6grencilerin hafizlik
egitimine yonelik tutumlari ile sosyal etkinlik ve rehberlik dersine yonelik tutumlari

arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski bulundugu saptanmustir.

Tablo 37’ye gore SEDTO icerisinde en yiiksek tutum diizeyi puanina sahip
madde, “Sosyal etkinlik ve rehberlik dersi hafizlik egitiminde gereklidir” maddesidir.
En diisiik tutum diizeyi puanina sahip madde ise “Sosyal etkinlik ve rehberlik dersinin
saatleri arttirilmalidir” maddesidir. Ogrencilerin sosyal etkinlik ve rehberlik dersine
yonelik tutum ortalama puanlar1 4,32 ile “tam” diizeyindedir. Bu sonuglar, hafizlik
egitim siirecinin zorluklar1 dikkate alindiginda 6grencilerin bu derse yonelik ihtiyag,

beklenti ve memnuniyetlerini ortaya koyan bir husus olarak degerlendirilebilir.

Sosyal etkinlikler, kisiligin bir biitiin olarak gelistirilmesi ve ¢evrenin
taninmasina yoOnelik gergeklestirilen sportif, sanatsal ve kiiltiirel etkinlikler ile
rehberlik hizmetlerinden olusmaktadir.>?* Ogrencilerin 6zgiivenli, kendini ifade etme
becerisi yiiksek, paylagsma kiiltiiriine sahip bireyler olarak yetistirilmesinde olumlu
etkileri sebebiyle sosyal etkinlik ve rehberlik uygulamalari, egitim siirecinin 6nemli
bir par¢asmi olusturmaktadir. Sosyal etkinlik ve rehberlik uygulamalarinin egitim
siirecinde sagladig1 olumlu katkilar sebebiyle DIB, hafizlik egitim programlari
icerisinde temelde sosyal etkinlik ve rehberlik olmak iizere iki boyuttan olusan sosyal

etkinlik ve rehberlik dersine yer vermistir.%%

Hafizlik egitim programlarinda sosyal etkinlik ve rehberlik dersinde 6grencilerin
bedensel ve ruhsal gelisimlerinin desteklenmesi amaglanmaktadir. Bu derste kurslarin
sartlar1 dogrultusunda 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun sportif aktiviteler; ebru,
hat, ney iifleme, gezi, piknik, kamp, egitici film ve belgesel vb. sosyal, kiiltiirel ve
sanatsal faaliyetlere yer verilmektedir. Sosyal etkinlik ve rehberlik dersine, smifin
Kur’an-1 Kerim 6greticisi haricinde ayni kursta gorev yapan diger 6greticilerden biri

de girebilmektedir. Bu konuda miiftiiliikler, ihtiya¢ olmas1 halinde belirli bir saate

524 Erdogan Kose, “Egitim Kurumlarmda Gergeklestirilen Ders Dig1 Etkinliklerin Smiflandirilmasima
Yonelik Bir Oneri”, Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi 2, 2 (2013): 342.

525 Bkz. DIB, Hafizlik Egitim Programi, (Ankara: 2021); DIB, Kur’an Kursu-Okul isbirligine Dayali
Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Programi, (2020).
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kadar ticretli olarak psikolojik danigmanlik ve rehberlik uzmanlari atayabilmekte veya

farkli kurslardan ya da kurum digindan gérevlendirme yapabilmektedir.5%°

Literatiir incelendiginde sosyal etkinlik ve rehberlik dersi ile ilgili onemli
bulgulara ulagilmistir. Giin ve digerleri tarafindan 6greticilerle yapilan goriismelerde
sosyal etkinlik ve rehberlik dersinin gerekli oldugu hatta saatlerinin arttirilabilecegi
ifade edilmekte, dersin uygulanabilirligi hakkinda Ggreticilerin olumlu goriis
bildirdikleri belirtilmektedir.>?” Ancak DIB tarafindan yiiriitilen degerlendirme
toplantilar1 ve atdlye ¢aligmalarinda, sosyal etkinlik ve rehberlik dersine yeterli
zamanin ayrilmadigi, dersin yeterli diizeyde dnemsenmedigi, dersin amaglarina uygun
olmayan uygulamalar yapildigina iliskin sorunlar tespit edilmis ve dersin programda

belirlenen amag ve igeriklerine uygun sekilde islenmesi gerektigi dile getirilmistir.528

Hafizlik egitiminde sosyal etkinlik ve rehberlik dersinin uygulanmasina iliskin
arastirma bulgulari, yukarida belirtilen problemlerle paralellik arz etmektedir. Giin ve
diger arastirmacilarin ortak calismasinda Ogreticilerin tiimii sosyal etkinlik ve
rehberlik dersinin 6grencilere gerekli ve faydali bir ders oldugunu, ancak dersin
uygulamaya aktarilmasinda bilgi eksikligi veya program yogunlugundan kaynaklanan
problemlerin yasandigmi belirtmislerdir. Bu baglamda Kur’an kurslarinda hafizlik
dersine odaklanmanin dini bilgiler dersinde oldugu gibi sosyal etkinlik ve rehberlik
dersi ile ilgili de uygulama problemleri yasandig1 goriilmektedir.®?® Nitekim Yildirim
tarafindan yapilan arastirmada katilimci Ogrencilerin yaklasik tigte biri sosyal
etkinlikler konusunda problem yasadiklarini ve bu problemlere ¢6ziim bulunmadigini
ifade etmektedir.>*® Sosyal etkinlik ve rehberlik alaninda yasanan sorunlar, siireg
icerisinde 6grencilerin yatili kurslarda sikilmasina ve sonrasinda kursu terk etmelerine
sebep olabilmektedir. Sekerci ve Cakmak, yaptiklar1 arastirmada bu konuya dikkat

cekerek kurslarda imkanlar 6l¢iisiinde sosyal etkinlik ve rehberlik derslerinin kaliteli

5% Diyanet Isleri Bagkanligi Kur’an Egitim Ve Ogretimine Yonelik Kurslar ile Ogrenci Yurt Ve
Pansiyonlar1 Yonergesi, Madde: 25 (1) g; DIB, 2019-2020 Egitim-6gretim Yihi Kur’an Kurslar1
Uygulama Esaslar1.

527 Giin, Ozdemir ve Alpaydm, “Bir Ilmi Gelenegin Merkezi: Biiyiikkaga Kur’an Kursu -Hafizlik
Egitimi, Niteligi, Sorunlar1 ve Beklentileri”, 233.

528 DIB, 2019-2020 Egitim-6gretim Y11 Kur’an Kurslar1 Uygulama Esaslari.

529 Giin, Ozdemir ve Alpaydin, “Bir ilmi Gelenegin Merkezi: Biiyiikaga Kur’an Kursu -Hafizlik
Egitimi, Niteligi, Sorunlar1 ve Beklentileri”, 233.

530 y1ldirim, “Sosyolojik Agidan Hafizlik Egitimi Alan Ogrenciler (Elaz1g Ornegi)”, 93.
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sekilde islenmesinin, Ogrencilerin kursu terk silirecine olumlu yansiyacagi

degerlendirmesinde bulunmaktadir.%3!

Dersin rehberlik boyutuna iligkin arastirma bulgular1 da sosyal etkinlikler
konusundaki bulgular ile farkhlik gdstermemektedir. Giin, Ozdemir ve Alpaydin
tarafindan gergeklestirilen arastirmada ogrencilerin % 92’sinin rehberlik ve
danigmanlik hizmetlerinden yararlandiklarini ifade ettikleri ancak bu hizmetlerin alan
uzmanlari tarafindan gerceklestirilmedigi, kurs 6greticilerinin 6grencilerle kurduklar:
birebir iletisim ile giderilmeye calisildig bulgusuna yer ver verilmektedir.>3? Oztiirk
de rehberlik  hizmetlerinin  sadece  imkadm1  olan  kurslar tarafindan
gerceklestirilebildigini, bu imkani bulamayan kurslarda Ogrencilere Ogreticilerin
yardimc1 olmaya calistigini ifade etmekte ve 6grencilerin yatili egitim almalarindan
hareketle kurslarda rehberlik hizmetlerinin dnemine vurgu yapmaktadir.>*® Benzer
sekilde Algur, arastirmasinda kurslarda rehberlik hizmetlerinin yeterli ve diizenli

sekilde yiiriitiilmedigine yonelik dgrenci sikayet ve taleplerine dikkat cekmektedir.>*

Ogrencilerin sosyal etkinlik ve rehberlik dersine yonelik taleplerinde piknik,
gezi gibi etkinliklerin yani1 sira ¢esitli sportif ve sanatsal faaliyetlerin 6ne ¢iktigi
goriilmektedir.>®® Bunlara ek olarak bazi 6grencilerin kurslarda teneffiis ve izin
saatlerinin arttirilmasina ve belirli siireler i¢inde telefon kullanma isteklerine yer
verilmektedir.>® Ogrencilerin konu ile ilgili ihtiyac veya beklentileri farklilasmakla
birlikte, onlarm temelde yatili kurs ortami ve yorucu hafizlik egitimi siirecinde
sikilmalarmin  Oniine  gegebilecek sosyal aktivitelere ihtiyagc duyduklari

anlasilmaktadir. Bu baglamda sosyal etkinlik ve rehberlik dersi kapsaminda kurslarda

531 Abdiilkadir Sekerci ve Ahmet Cakmak, “Hafizlik Egitiminde Kur’an Kursu Terki”, Hitit llahiyat
Dergisi 22, 1 (2023): 384.

532 Giin, Ozdemir ve Alpaydm, “Bir ilmi Gelenegin Merkezi: Biiyiikaga Kur’an Kursu -Hafizlik
Egitimi, Niteligi, Sorunlar1 ve Beklentileri”, 220.

533 QOztiirk, “Kur’an Kursu Ogrencilerinin Sosyo-Ekonomik, Kiiltiirel Temelleri ve Sorunlari (Konya
Ornegi)”, 49.

534 Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarinin Din Egitimi
Acisindan Degerlendirilmesi”, 283.

535 Oztiirk, “Kur’an Kursu Ogrencilerinin Sosyo-Ekonomik, Kiiltiirel Temelleri ve Sorunlar1 (Konya
Ornegi)”, 91; Bayraktar, “Kur’an Kurslarinda Ergenlik Dénemi Ogrencilerinin Sorunlar1 ve
Beklentileri”, 91-92; Giin, Ozdemir ve Alpaydin, “Bir Ilmi Gelenegin Merkezi: Biiyiikaga Kur’an
Kursu -Hafizlik Egitimi, Niteligi, Sorunlar1 ve Beklentileri”, 228.

5% Giin, Ozdemir ve Alpaydin, “Bir ilmi Gelenegin Merkezi: Biiyiikaga Kur’an Kursu -Hafizlik
Egitimi, Niteligi, Sorunlar1 ve Beklentileri”, 228.
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gerceklestirilecek  aktivitelerin - hem ogrencilerin  hafizlik egitimine yonelik
motivasyonlarini arttirmaya hem de yatili kurs ortaminda 6grenciler arasinda ortaya
¢tkmasi muhtemel sorunlara engel olmaya ve olumlu arkadaslik iliskileri olugturmaya
katk1 saglayabilecegi ifade edilebilir.>*” Arastirmada kurslardaki akran ve arkadaslik
iligkilerine yonelik olumsuz bulgular da dikkate alindiginda sosyal etkinlik ve
rehberlik derslerinin hafizlik egitim siirecine 6nemli katki saglayacagi agiktir. Bu
baglamda hafizlik egitimi ile sosyal etkinlik ve rehberlik dersine yonelik tutumlar
arasinda giiclii bir iliski oldugu ve derse iliskin yukarida belirtilen problemlerin
¢oziimiine yonelik atilacak adimlarmn hafizlik egitiminde 6grenme-dgretme siireglerine
olumlu yansiyacag: ifade edilebilir.

Arastirmanin yirmi ikinci hipotezi, “Ogrencilerin hafizliga, Kur’an-1 Kerim’e,
ogreticiye, kurs iklimine, Kur’'an-1 Kerim dersine, dini bilgiler dersine, sosyal etkinlik
ve rehberlik dersine yonelik tutumlar, hafizlik egitimine yonelik tutumlarint anlamli
bir sekilde yordamaktadir.” seklinde olusturulmustur. Arastirma kapsaminda
gelistirilen tutum 6lgeklerinin hafizlik egitimine yonelik tutumlar1 yordamasina iligkin
Tablo 59’daki ¢oklu regresyon analizi sonuglar1 degerlendirildiginde 6nemli bulgulara
ulagilmistir. Burada dncelikle elde edilen bulgulara yonelik genel bir degerlendirme

yapilmis, daha sonra dlgekler arasi iligkiler sirasi ile ayr1 ayr1 tartigilmastir.

Analiz sonuglarina gore hafizliga, kurs iklimine, Kur’an-1 Kerim dersine, dini
bilgiler dersine, sosyal etkinlik ve rehberlik dersine yonelik tutumlarin, hafizlik
egitimine yonelik tutumu pozitif ve anlamli bir sekilde yordadigi belirlenmistir. Tablo
59’daki bulgulara gére Kur’an-1 Kerim ve 6greticiye yonelik tutumun ise hafizlik
egitimine yonelik tutum lizerinde anlamli bir yordayici olmadigi goriilmiistiir. Anlamli
farklilik olusturan degiskenler igerisinde en yiiksek regresyon katsayma Kur’an-1
Kerim dersine yonelik tutumun, en diisiik regresyon katsayisina ise kurs iklimine
yonelik tutumun sahip oldugu tespit edilmistir. Bu veriler, hafizlik egitimine yonelik
tutumu anlamli sekilde yordayan degiskenler igerisinde en etkili olanin Kur’an-1
Kerim dersine yonelik tutum oldugunu ortaya koymustur. Hafizlik egitimine yonelik
tutumu yordamada etkili olan diger degiskenler ise siras1 hafizlik, sosyal etkinlik ve

rehberlik dersi ve dini bilgiler dersine yonelik tutum olmustur.

537 DIB, Hafizlik Egitim Programi, 52.
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Aragtirma kapsaminda gelistirilen tutum o6lgeklerine iligkin diger degiskenlerin
de iliskiye dahil edildigi ¢oklu regresyon analizi sonuglarinda hafizliga yonelik tutum
degigkeninin hafizlik egitimine yonelik tutumdaki degisimin yaklasik % 25’ini
acikladigr sonucuna ulasilmaktadir. Buradan hareketle hafizliga yonelik tutumun
hafizlik egitimine yonelik tutumda anlamli bir yordayici oldugu ifade edilebilir.
Hafizlik egitiminin temelde Kur’an-1 Kerim’in tamaminin ezberlenmesine yonelik bir
programa sahiptir. Bu ag¢idan hafizlik egitimine yonelik tutumlarda hafizligin 6nemli
bir degisken olmasi yadsinamaz bir durumdur. Ayrica Kur’an kurslarinin kurulus
amaclar1 ve giiniimiizdeki uygulamalar dikkate alindiginda Kur’an kurslarinda
yiiriitiilen egitim hizmetlerinde hafizlik merkezli bir egitim siirdiiriilmesi, hem tarihsel
siirece uygun diismekte hem de giiniimiizde DiB’nin ihtiya¢ duydugu personelin
yetistirilmesinde 6nem tasimaktadir.>*® Bu konuda Ogretici ve &grenciler iizerine
yapilan arastirmalarda ogreticilerin kurslarm hafizlik merkezli bir egitim hizmeti
sunmasint dnemsemeleri, 6grencilerin de kurslara gelme amaglarinda hafiz olma
diisiincelerinin one ¢ikmas1,>*® hafizliga yonelik tutumun etki boyutunu gésteren bir
nitelik tasimaktadir.>*® Bu baglamda ilgili kurumlar ile aile, toplum vb. unsurlar
tarafindan hafizliga yiiklenen anlam ve verilen degerin arttirilmasinin, hafizlik

egitimine yonelik tutumlarda 6nemli bir etki olusturabilecegi ifade edilebilir.

Arastirmada c¢oklu regresyon analizine dahil edilen tutumlara iliskin bir diger
degisken, ogrencilerin Kur’an-1 Kerim’e yonelik tutumudur. Arastrmanmn diger

degiskenlerinin de iliskiye dahil edildigi ¢oklu regresyon analizi, Kur’an-1 Kerim’e

5% DIB, Hafizlik Egitim Programu, 3.

539 Kog, Kur'an Kurslarinda Egitim ve Verimlilik, 63; Unsal, “Giintimiiz Kur’an Kurslarida Hafizlik
Egitimi ve Problemleri (Istanbul Ornegi)”, 92-93; Orug, “Hafizlik Egitimi: Elazig-Harput Hamdi
Bagaran Kur’an Kursu Ornegi”, 50.

540 Fatma Zehra Oztirk, “Kur’an Kursu Ogrencilerinin Sosyo-Ekonomik, Kiiltiirel Temelleri ve
Sorunlar1 (Konya Ornegi)” (Yiiksek Lisans Tezi, Konya, Selguk Universitesi, 2007), 56; Neslihan
Bayraktar, “Kur’an Kurslarinda Ergenlik Dénemi Ogrencilerinin Sorunlar1 ve Beklentileri” (Yiiksek
Lisans Tezi, Rize, Rize Universitesi, 2010), 94-95; Hiiseyin Algur, “Hafizlik Egitimi Alan
Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarinin Din Egitimi Agisindan Degerlendirilmesi”
(Doktora Tezi, Corum, Hitit Universitesi, 2018), 319; Aysegiil Giin, Suayip Ozdemir ve Halil
Alpaydm, “Bir Ilmi Gelenegin Merkezi: Biiyiikaga Kur’an Kursu -Hafizlik Egitimi, Niteligi,
Sorunlart ve Beklentileri”, Hitit Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi XV, 34 (2018): 218;
Seyhan Yildirim, “Sosyolojik Agidan Hafizlik Egitimi Alan Ogrenciler (Elaz1g Ornegi)” (Yiiksek
Lisans Tezi, Elaz1g, Firat Universitesi, 2021), 74; Hiiseyin Algur, Hafizlvk Egitimi Alan Bireylerin
Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlar: (Istanbul: Degerler Egitimi Merkezi, 2019), 311.
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yonelik tutumun, hafizlik egitimine yOnelik tutum {izerinde anlamli bir etkisinin

olmadigini ortaya koymustur. Bu sonuca gore arastirma hipotezi dogrulanmamustir.

Coklu dogrusal regresyon analizinde Kur’an-1 Kerim’e yonelik tutumun hafizlik
egitimine yonelik tutum {iizerinde anlamli bir etkisinin bulunmamasinin ¢esitli
sebeplerinin olabilecegi belirtilmelidir. Ancak bu sonug, Ogrencilerin Kur’an-1
Kerim’e yonelik tutumlarinin temelde hafizlik egitiminden bagimsiz olarak gelistigi
seklinde agiklanabilir. Bir diger ifade ile Ggrencilerin hafizlik egitimine yonelik
tutumlarini, Kur’an-1 Kerim’e yonelik tutumun sekillendirmedigi sdylenebilir. Bu
cercevede dgrencilerin, kutsallig1 ve inang alaninin biitiinliigli icerisinde Miisliimanlar
icin tagidig1 deger sebebiyle Kur’an-1 Kerim’i, hafizlik egitiminin diger unsurlarindan
daha farkli bir yerde, yani hafizlik egitiminin disinda konumlandirdig: ifade edilebilir.
Olgekler icerisinde en yiiksek tutum puanmm Kur’an-1 Kerim’e yonelik tutuma ait
oldugu halde regresyon analizinde hafizlik egitimine yonelik tutumlar ile Kur’an-1
Kerim’e yonelik tutumlar arasindaki iliskinin anlamsiz ¢ikmasi da bu baglamda

degerlendirilebilir.

Arastirmada Tablo 59’daki bulgularda 6gretici tutumlarinin hafizlik egitimine
yonelik tutumlar1 yordamasina iligkin gerceklestirilen ¢oklu regresyon analizinde
Ogreticiye yonelik tutumun hafizlik egitimine yonelik tutum iizerinde istatiksel olarak
anlamli bir etkisinin bulunmadigi sonucuna ulasilmistir. Hafizlik egitiminde
Ogreticinin rolii dikkate alindigina bu sonucun farkli agilardan degerlendirilmeye agik

oldugu goriilmektedir.

Ogreticiler, kurslarda egitim-6gretim etkinliklerini yiiriitmekle ve dgrenmeye
kilavuzluk yapmakla gorevlidir. Bu siirecin etkin ve verimli sekilde siirdiiriilmesi
ogreticilerin sahip olduklar1 yeterliklerin diizeyi ile iliskilidir.>*! Hafizlik egitimi
hizmetlerinin biiyiik 6l¢lide yatili Kur’an kurslarinda yiiriitiillmesi ve buna ek olarak
kurslardaki 6grencilerin farkli yas gruplarindan olusmasi, 6grenci ile iletisim, etkin ve
verimli bir 6grenme ortami olusturulmasi agisindan Ogretici yeterliklerini dnemli

kilmaktadir.>*? Ancak hafizlik egitimi yiiriitiilen Kur’an kurslarinda gérev alma sartlar1

%41 Aydin, “Hafizlik Egitimini Yeniden Diisiinmek”, 27-29.

%42 Siileyman Akyiirek, “Kur’an Kursu Ogreticisinin Mesleki Yeterlikleri”, Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 18 (2005): 177.
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icerisinde pedagojik formasyon sarti yer almamaktadir. Bu durum, kurslarda farkl
yeterliklere sahip Ogreticilerin gorev aldigin1 ve bu konuda bir standardin
bulunmadigini gostermektedir. Ortaya ¢ikan bu durumun hafizlik egitiminin niteligine

olumsuz yansimas1 muhtemeldir.

Aragtirmalar, tarihsel siiregte 6 gretici yeterlikleri konusunda 6nemli gelismelerin
yasandigint ve Ozellikle Ogretici Ogrenci arasindaki iletigimin olumlu anlamda
degistigini gostermektedir. Bu degisimde pedagojik alanda yasanan gelismeler
yaninda DIB tarafindan &gretici  yeterliklerinin  gelistirilmesine  yonelik
gerceklestirilen hizmet i¢i egitim ¢aligmalarinin 6nemli bir payr oldugu ifade
edilmektedir.®® Nitekim konu ile ilgili arastrmalar da oOgreticilerin mesleki
gelisimlerinin  tarihsel siirecte olumlu yonde degisim gosterdigini ortaya
koymaktadir.®** Buna ek olarak bazi calismalarda &greticilerin mesleki yeterlik ve
pedagojik acidan kendilerini yetkin olarak tamimladiklar: ifade edilmektedir.>*
Bunlara kargim bazi arastirma bulgulari, 6gretici yeterlikleri baglaminda pedagojik

formasyonun eksikligi ile iliskili problemlerin varhgina dikkat ¢ekmektedir.>4®

543 Oztiirk, “Kur’an Kursu Ogrencilerinin Sosyo-Ekonomik, Kiiltiirel Temelleri ve Sorunlari (Konya
Ornegi)”, 48-49; Vahapoglu, “Tiirk Milli Egitim Sisteminde Meydana Gelen Degisikliklerin
Hafizlik Egitimine Etkileri”, 129.

544 Oztiirk, “Kur’an Kursu Ogrencilerinin Sosyo-Ekonomik, Kiiltiirel Temelleri ve Sorunlari (Konya

Ornegi)”, 48; Orug, “Hafizlik Egitimi: Elazig-Harput Hamdi Basaran Kur’an Kursu Ornegi”, 56;

Bayraktar, “Kur’an Kurslarinda Ergenlik Dénemi Ogrencilerinin Sorunlari ve Beklentileri”, 96;

Cimen, “Hafizlik Miiessesesi ve Tiirkiye’deki Islevselligi”, 329; Vahapoglu, “Tiirk Milli Egitim

Sisteminde Meydana Gelen Degisikliklerin Hafizlik Egitimine Etkileri”, 110; Algur, “Hafizlik

Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarinin Din Egitimi Agisindan

Degerlendirilmesi”, 318; Demir, “Din Gérevlilerinin Iletisim Yeterlilikleri”, 349; Mete, “Proje

Imam Hatip Ortaokullarindaki Hafizlik Egitimi ve Diyanet Isleri Baskanligi'na Bagh Kur’an

Kurslarinda Yiiriitiilen Hafizlik Egitimi Siireglerinin Karsilastirilmas: (Istanbul Avrupa Yakasi

Ornegi)”, 39.

Bayraktar, Egitim Kurumu Olarak Kur’an Kurslar Uzerine Bir Arastirma, 72; Buyrukeu, Kur’dn

Kurslarinda Din Egitimi ve Ogretiminin Verimliligi Uzerine Bir Arastirma (Géller Bélgesi Ornegi),

107; Kog, Kur’'an Kurslarinda Egitim ve Verimlilik, 133; Korkmaz, “Kur’an Kursu Ogreticileri

Egitim-6gretim Yeterlikleri Olceginin Gelistirilmesi (Gegerlik ve Giivenirlilik Calismas1)”, 263;

Ozdemir ve Cayl1, “Kur’an Kursu Ogreticilerine Gore Hafizlik Ogretimi ve Problemleri”, 50.

545

%46 QOrug, “Hafizlik Egitimi: Elaz1g-Harput Hamdi Bagaran Kur’an Kursu Ornegi”, 55; Cinar ve Yildiz,

“11-15 Yas Arasindaki Genglerin Hafizlarin Egitimi Hakkindaki Bilgi Diizeyleri ve Bakis Agilar1”,
202; Giin, Ozdemir, ve Alpaydi, “Bir Ilmi Gelenegin Merkezi: Biiyiikaga Kur’an Kursu -Hafizlik
Egitimi, Niteligi, Sorunlar1 ve Beklentileri”, 229; Ugur, “Idareci, Ogretici ve Ogrenci Gériislerine
Gore Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Uygulamasinin Degerlendirilmesi”, 29; Ozdemir ve Cayli,
“Kur’an Kursu Ogreticilerine Gére Hafizlik Ogretimi ve Problemleri”, 44,53.
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Ogreticilere yonelik tutumun hafizlik egitimine ydnelik tutumun degisimini
aciklamada diisiik etkiye sahip olmasinin bir deger gerekgesi, yaygin egitimin niteligi
ile iliskili olabilir. Ciinkii bir yaygin din egitimi kurumu olarak Kur’an kurslari, istege
bagli egitim hizmeti sunmaktadir. Bu nedenle Kur’an kurslarinda egitim almak isteyen
ogrencilerin istekliligi egitim siirecine yonelik tutumlar1 {izerinde belirgin sekilde
etkisinin oldugu soylenebilir. Daha 6nce de belirtildigi tizere dgrencilerin Kur’an
kurslarina gelme amagclar1 igerisinde hafiz olmak ilk sirada yer almaktadir.>*’
Dolayisiyla 6grencilerin hafizliga yiikledikleri anlam ve hafiz olmaya yonelik giicli
istekleri, hafizlik egitimindeki diger degiskenlerin giiclinii smnirlandirabilir ya da
ortebilir. Belirtilenlerden hareket edildigine ogreticiye yonelik tutumun hafizlik
egitimine yonelik tutum iizerinde anlaml bir etkiye sahip olmamasi, 6grencilerin kursa
gelislerine temel olusturan hafiz olma isteklerinin, 6gretici degiskeninin etkisini

smirlandirdig1 seklinde yorumlanabilir.

Aragtirmada regresyon analizine dahil edilen degiskenlerden bir digeri
ogrencilerin kurs iklimine yonelik tutumudur. Korelasyon testlerine gore 6grencilerin
hafizlik egitimine yonelik tutumlari ile egitim aldiklar1 kurs iklimine yonelik tutumlar1
arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski bulunmaktadir. Ancak tutumlara
iliskin diger degiskenlerin de iliskiye dahil edildigi ¢oklu regresyon analizinde,
hafizlik egitimine yonelik tutum tizerinde kurs iklimine yonelik tutumun oldukga
smirlt bir etkisinin oldugu goriilmistir. Buradan kurs iklimine yonelik tutumun,

hafizlik egitimine yonelik tutumdaki degisimi smirli diizeyde yordadigi sdylenebilir.

Bir egitim Orgiitii olarak Kur’an kurslarinda egitim-6gretim siirecini etkileyen
temel unsurlardan biri iklimdir. Hafizlik egitiminin biiyiik 6lgide yatili Kur’an
kurslarinda yiiriitiilmesi, kurs ikliminin 6grenci tutumlar1 {izerinde 6nemli bir etki
olusturacagini diislindiirmektedir. Nitekim arastirmada 6grencilerin hafizlik egitimine
yonelik tutumlari ile kurs iklimine yonelik tutumlari arasinda orta diizeyde pozitif ve
anlamli bir iligki bulunmasi da bunu desteklemektedir. Ancak diger tutumlara iliskin

degiskenlerle birlikte degerlendirildiginde kurs iklimi tutumlarmin hafizlik egitimi

" Kog, Kur’an Kurslarinda Egitim ve Verimlilik, 63; Orug, “Hafizlik Egitimi: Elazig-Harput Hamdi
Basaran Kur’an Kursu Ornegi”, 50.
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tutumlarmi sinirh sekilde yordamasi, gesitli agilardan degerlendirmesi gereken bir

husus olarak kendini gostermektedir.

Kurs iklimine yonelik tutumun hafizlik egitimine yonelik tutumu yordama
giicliniin disik olmasinin farkli gerekgeleri bulunabilir. Arastirma kapsaminda
gelistirilen dlgekler igerisinde en diisiik tutum puanma sahip dlgegin KITO olmast,
regresyon analizinde ortaya g¢ikan sonucu agiklayan bir bulgu olarak
degerlendirilebilir. Kurslarda yatili egitim alan Ogrenciler iizerinde Yyapilan
aragtirmalar, Ogrencilerin 6nemli bir kismmnin yatili egitimle ilgili memnuniyet
diizeylerinin yiiksek oldugunu gdstermektedir.>*® Bununla birlikte bazi arastirmalar
ogrencilerin Ozellikle arkadaslik ve akran iletisimi gibi konularda problem
yasadiklarini ifade etmektedir.®*® Hafizlik egitimi alan &grencilerin yas ozellikleri
dikkate alindiginda akran iliskilerinin kurs iklimine yonelik tutum {izerinde 6nemli bir
etkiye sahip olmasi, beklenen bir durum olarak degerlendirilebilir. Bu bilgiler
dogrultusunda 6grencilerin akran iliskileri ile ilgili yasadiklar1 problemlerin, kurs
iklimi tutumlarini olumsuz yonde etkiledigi ve bunun bir sonucun olarak kurs iklimine
yonelik tutumun hafizlik egitimine yonelik tutumu pozitif anlamda smirli diizeyde

yordadigi ifade edilebilir.

Arastirmada hafizlik egitimine yonelik tutum ile iligkisi ele alman bir diger
degisken, ogrencilerin Kur’an-1 Kerim dersine yonelik tutumlaridir. Gergeklestirilen
coklu regresyon analizinde Kur’an-1 Kerim dersine yonelik tutumun hafizlik egitimine
yonelik tutumun yaklasik % 32’sini agikladigi goriilmektedir. Bu sonugtan hareketle
arastirmada hafizlik egitimine yonelik tutumu yordamada en giiglii degiskenin Kur’an-

1 Kerim dersine yonelik tutum oldugu sdylenebilir.

Hafizlik egitimi siireci, temelde Kur’an-1 Kerim’in tamaminin ezberlenmesine

yoneliktir. Ciinki hafizlik egitimi, ogrencilerin Kur’an-1 Kerim’in tamamini

548 Oztiirk, “Kur’an Kursu Ogrencilerinin Sosyo-Ekonomik, Kiiltiirel Temelleri ve Sorunlari (Konya
Ornegi)”, 45; Orug, “Hafizlik Egitimi: Elazig-Harput Hamdi Basaran Kur’an Kursu Ornegi”, 52;
Giin, Ozdemir ve Alpaydin, “Bir ilmi Gelenegin Merkezi: Biiyiikkaga Kur’an Kursu -Hafizlik
Egitimi, Niteligi, Sorunlar1 ve Beklentileri”, 223.

%9 Geng, Kur'an Kurslarinda Toplam Kalite Yonetimi (Samsun ve Sivas Ornegi), 73; Oztiirk, “Kur’an
Kursu Ogrencilerinin Sosyo-Ekonomik, Kiiltiirel Temelleri ve Sorunlari (Konya Ornegi)”, 46,61;

Osmanoglu ve Aslan, “Hafizlik Ogrencilerinin Calisma Aliskanhklar1 Uzerine Bir Arastirma”, 227-
28.
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ezberlemelerini saglamay1 amagclamaktadir.>®® Ogrencilerin kurslara gelmelerinde
hafizlik yapma isteklerinin éne ¢iktig1 goriilmektedir.>>! DIB tarafindan hazirlanan
hafizlik egitim programlarinda belirtilen amaca ve beklentilere uygun olarak Kur’an-1
Kerim 6grenme alaninin merkezi bir yer teskil ettigi ve programlarin hazirlik ve ezber

.2 Dolayisiyla bu arastirmada

boliimleri seklinde tasarlandigi goriilmektedi
ogrencilerin hafizlik egitimi tutumlarini yordayan en gii¢lii degiskenin Kur’an-1 Kerim
dersine yonelik tutum olmasi, belirtilenler ¢ercevesinde olduk¢a anlamli bir sonug

olarak degerlendirilebilir.

Dini bilgiler 6grenme alani, hafizlik egitimi programlarinda yer alan bir diger
o0grenme alan1 olmustur. Dolayisiyla arastirmada dini bilgiler dersine yonelik tutumun
hafizlik egitimine yonelik tutumu yordama diizeyi incelenmistir. Tutumlara iliskin
diger degiskenlerin de iliskiye dahil edilmesi ile yapilan ¢oklu regresyon analizinde
dini bilgiler dersine yonelik tutumun hafizlik egitimine yonelik tutumu yordamada

yaklasik % 1 etkili oldugu tespit edilmistir.

Alanda yapilan farkli arastirma bulgulari, hafizlik egitiminde dini bilgiler
dersinin gerekliligini ve 6grenciler lizerindeki olumlu etkisini ortaya koymaktadir.%>
Cinkii bu ders, temel dini bilgileri sahih kaynaklardan dogru sekilde 6grenme ve
ogrendiklerini hayatlarina yansitma gibi konularda 6grencilere ¢esitli kazanimlar
saglamaktadir.®®* Hafizlik egitiminin 2-3 yil gibi bir zaman dilimine yayilmasi, ibadet

aliskanlig1 basta olmak tizere ¢esitli tutum ve davranislar1 kazanmada 6nemli bir etken

550 Bkz. Diyanet Isleri Baskanligi Hafizlik Egitim Programi, (Ankara: 2010,2021); Diyanet Isleri
Bagkanligi Kur'an Kursu Okul Isbirligine Dayali Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Programu,
(Ankara: 2020)

551 Bayraktar, “Kur’an Kurslarinda Ergenlik Dénemi Ogrencilerinin Sorunlari ve Beklentileri”, 88.

552 Programlarin genel amaglar1 ve igerigi icin bkz. Diyanet isleri Baskanlig: Hafizlik Egitim Programu,
(Ankara: 2010,2021); Diyanet Isleri Baskanligi Kur'an Kursu Okul Isbirligine Dayali Orgiin
Egitimle Birlikte Hafizlik Programi, (Ankara: 2020).

58 Kog, Kur’an Kurslarinda Egitim ve Verimlilik, 86-89; Oztiirk, “Kur’an Kursu Ogrencilerinin Sosyo-
Ekonomik, Kiiltiirel Temelleri ve Sorunlar1 (Konya Ornegi)”, 44; Bayraktar, “Kur’an Kurslarinda
Ergenlik Dénemi Ogrencilerinin Sorunlar1 ve Beklentileri”, 88; Ciar ve Yildiz, “11-15 Yas
Arasindaki Genglerin Hafizlarin Egitimi Hakkindaki Bilgi Diizeyleri ve Bakis Agilar1”, 195.

%54 Orug, 57; Karabulut, “Genglik ve Din Kur’an Kursu Ogrencilerinin Kisilik Gelismesi Uzerine Bir
Din Psikolojisi Arastirmasi (Kayseri/Develi Ornegi)”, 39; Giin, Ozdemir ve Alpaydin, “Bir Ilmi
Gelenegin Merkezi: Biiyiikaga Kur’an Kursu -Hafizlik Egitimi, Niteligi, Sorunlar1 ve Beklentileri”,
222; Dastan, “Kur’an’in Anlasiimasinda ve Ogrenci Davramiglarmin Sekillenmesinde Kur’an
Kurslarmin Rolii (Van Ornegi)”, 169-170.
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olarak degerlendirilmektedir.®®® Buna karsmn bazi arastirma bulgulari, hafizlik
egitiminde dini bilgiler dersinin cesitli gerekgelerle programa uygun sekilde
islenmedigini gdstermektedir.>*® Nitekim DiB’nin hafizlik egitimi alan 6grencilere
yaptig1 yazili/sozIli yeterlik smavlari ile idareci ve ogreticilerle gergeklestirilen
degerlendirme toplantilarinda da Ogrencilerin  dini  bilgilerle ilgili 6nemli
eksikliklerinin bulundugu dile getirilerek sorunun ¢oziimiine yonelik bazi adimlar

atildig1 ifade edilmektedir.’

Konuyla ilgili belirtilenler ¢ergevesinde dini bilgiler dersinin hafizlik egitiminde
onemli bir yerinin oldugu ancak basta Kur’an-1 Kerim dersine daha ¢ok odaklanilmas1
olmak iizere Ogreticilerin pedagojik formasyon eksikligi ve uygulamada yasanan
sorunlar gibi gesitli sebeplerle dersin programa uygun sekilde islenmedigi sdylenebilir.
Arastirmada dini bilgiler dersi tutumlarinin hafizhik egitimi tutumlarini yordama
diizeyinin diisiik olmas1 da ayni1 dogrultuda belirtilen hususlarin bir sonucu olarak

degerlendirilebilir.

Arastirmada coklu regresyon analizinde degerlendirilen bir diger degisken,
sosyal etkinlik ve rehberlik dersine yonelik tutumdur. Tablo 59°da verilen ¢oklu
regresyon analizi sonuglari, 6grencilerin sosyal etkinlik ve rehberlik dersine yonelik
tutumun, hafizlik egitimine yonelik tutumdaki degisimin % 19,3’linii agikladigmi

ortaya koymaktadir.

Sosyal etkinlik ile rehberlik olmak tizere iki boyuttan olusan sosyal etkinlik ve
rehberlik dersi, hafizlik egitiminde Ogrencilerin bedensel ve ruhsal gelisimlerini

desteklemek amaciyla onlarin ilgi ve yeteneklere uygun sekilde sportif, sosyal,

555 Cayli, “Kur’an Kursu Ogreticilerine Gore Hafizlik Ogretimi ve Problemleri”, 54-56; Orug, “Hafizlik
Egitimi: Elaz1g-Harput Hamdi Basaran Kur’an Kursu Ornegi”, 60; Sahin, “Amagc-Ara¢ Dengesi
Acisindan Hafiz Adaylari, Velileri ve Ogreticilerin Hafizlik Algilari”, 81; Ozdemir ve Cayli,
“Kur’an Kursu Ogreticilerine Gore Hafizlik Ogretimi ve Problemleri”, 33.

56 Aysegiil Giin, Suayip Ozdemir ve Halil Alpaydin, “Bir Ilmi Gelenegin Merkezi: Biiyiikaga Kur’an

Kursu -Hafizlik Egitimi, Niteligi, Sorunlar1 ve Beklentileri”, Hitit Universitesi llahiyat Fakiiltesi
Dergisi XVII, 34 (2018): 232; Ahmet Fatih Cayh, “Kur’an Kursu Ogreticilerine Gére Hafizlik
Ogretimi ve Problemleri” (Yiiksek Lisans Tezi, Isparta, SDUSBE, 2005), 54-56; Hatice Kiibra
Ozler, “Diyanet Isleri Baskanhgi Hafizlik Egitim Programi Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri (Konya
ornegi)” (Yiiksek Lisans Tezi, Konya, Necmettin Erbakan Universitesi, 2019), 83; Saadettin
Ozdemir ve Ahmet Fatih Cayli, “Kur’an Kursu Ogreticilerine Gére Hafizhk Ogretimi ve
Problemleri”, Akademik Sosyal Aragtirmalar Dergisi 9, 119 (2021): 33.

557 DIB, 2019-2020 Egitim-6gretim Y11 Kur’an Kurslar1 Uygulama Esaslar1, 39.
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kiiltiirel ve sanatsal faaliyetleri kapsayacak sekilde hazirlanmustir.>>® Sosyal etkinlik
ve rehberlik dersinin egitim siirecinde 6grencilere sagladigi olumlu katkilar sebebiyle
hafizlik egitim programlari igerisinde bu derse de yer verilmistir. Buna ek olarak
ogrencilerin yatili egitim almasi bu derse olan ihtiyac1 arttirmustir.>®® Ancak gerek
yapilan arastirmalarda gerekse DIB tarafindan gerceklestirilen degerlendirme
toplantilar1 ve atdlye ¢alismalarinda, Kur’an kurslarinda hafizlik dersine daha fazla
odaklanildigi i¢in dini bilgiler dersine oldugu gibi sosyal etkinlik ve rehberlik dersine
yeterli zamanm ayrilmadigi, idareci ve Ogreticiler tarafindan dersin yeterince
onemsenmedigi gibi bazi bulgulara ulasilmistir.>®® Bu sebeple DiB Kur’an kurslar
uygulama esaslarinda dersin programda belirlenen amag ve igeriklerine uygun sekilde
islenmesi gerektigine dikkat cekilmistir.>®*

Sosyal etkinlik ve rehberlik dersi belirtildigi iizere iki boyuttan olusmaktadir.
Sosyal etkinlik boyutunda yukarida ifade edilen sorunlar yasanirken rehberlik
boyutlarinda da birtakim problemlerle karsilasabildigi goriisiilmiistiir. Konuyla ilgili
arastirmalar, Kur’an kurslarinda yliriitiilen rehberlik hizmetlerinden biitiin kurslarin
ayni Ol¢iide yararlanamadigini ve bazi kurslarda rehberlik hizmetlerinin genellikle
ogreticilerin  6grencilerle kurduklar1 iletisim yoluyla yiiriitiildiigiinii  ortaya

koymustur.>6?

Elde edilen bulgular, yatili kurs ortami ve yorucu hafizlik egitimi siirecinde

Ogrencilerin motivasyonlarmi arttiracak Ssosyal aktivitelere ihtiya¢ duyduklarini

5% Bkz. DIB, Hafizlik Egitim Programi; DIB, Kur’an Kursu-Okul isbirligine Dayali Orgiin Egitimle
Birlikte Hafizlik Programi, (Ankara: 2020).

559 Oztiirk, “Kur’an Kursu Ogrencilerinin Sosyo-Ekonomik, Kiiltiirel Temelleri ve Sorunlari (Konya
Ornegi)”, 49.

%0 Aysegiil Giin, Suayip Ozdemir, ve Halil Alpaydin, “Bir {lmi Gelenegin Merkezi: Biiyikaga Kur’an
Kursu -Hafizlik Egitimi, Niteligi, Sorunlar1 ve Beklentileri”, Hitit Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi
Dergisi XVII, 34 (2018): 233; Seyhan Yildirim, “Sosyolojik Ag¢idan Hafizlik Egitimi Alan
Ogrenciler (Elaz1g Ornegi)” (Yiiksek Lisans Tezi, Elazig, Firat Universitesi, 2021), 93; Abdiilkadir
Sekerci ve Ahmet Cakmak, “Hafizlik Egitiminde Kur’an Kursu Terki”, Hitit Ilahiyat Dergisi 22, 1
(2023): 384; DIB, 2019-2020 Egitim-6gretim Y1li Kur’an Kurslar1 Uygulama Esaslari.

%61 DIB, 2019-2020 Egitim-6gretim Y1li Kur’an Kurslar1 Uygulama Esaslari.

%62 Aysegiil Giin, Suayip Ozdemir, ve Halil Alpaydin, “Bir ilmi Gelenegin Merkezi: Biiyiikaga Kur’an
Kursu -Hafizhik Egitimi, Niteligi, Sorunlari ve Beklentileri”, Hitit Universitesi llahiyat Fakiiltesi
Dergisi XVII, 34 (2018): 220; Fatma Zehra Oztiirk, “Kur’an Kursu Ogrencilerinin Sosyo-
Ekonomik, Kiiltiirel Temelleri ve Sorunlari (Konya Ornegi)” (Yiiksek Lisans Tezi, Konya, Selguk
Universitesi, 2007), 49; Hiiseyin Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-

Sosyal Durumlarmin Din Egitimi Agisindan Degerlendirilmesi” (Doktora Tezi, Corum, Hitit
Universitesi, 2018), 283.
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gostermektedir. Ancak bu gerekliliklere ragmen gesitli sebeplerle sosyal etkinlik ve
rehberlik dersinin programa uygun sekilde islenmedigi anlagilmaktadir. Derse yonelik
ihtiyag¢ ve dersin kazanimlar1 dikkate alindiginda sosyal etkinlik ve rehberlik dersinin
onemi aciktir. Nitekim bu durum, sosyal etkinlik ve rehberlik dersinin hafizlik
egitimine yonelik tutumu yordama etkisinde de kendini gostermektedir. Dolayisiyla
hafizlik egitimi ile sosyal etkinlik ve rehberlik dersine yonelik tutumlar arasindaki
giiclii iligkiden hareketle derse iliskin yukarida belirtilen problemlerin ¢6ziimiine
yonelik atilacak adimlarin, 6grencilerin hafizlik egitimine yonelik tutuma ve 6grenme-

ogretme siireglerine olumlu yansiyacag ifade edilebilir.

175



2.  SONUC

Kur’an-1 Kerim’in nazil olmasiyla baslayan hifz siireci; Kur’an-1 Kerim’in
korunmasi, okunmasi, anlasilmasi ve yasanmasi gibi ¢esitli gerekgelerle tarih boyunca
Miisliimanlarin egitim hayatiin bir pargast olmustur. Tiirkiye Cumhuriyeti’nde ise
resmi olarak DIB tarafindan vyiiriitiilen hafizlik egitimi, ayrica gesitli sivil toplum
kuruluslar1 ve bireysel tesebbiisler yoluyla da devam etmistir. Hafizlik egitimi alaninda
son yillarda yasanan gelismeler, basta DIB olmak iizere MEB ve YOK tarafindan da
hafizligin 6nemsendigini, hafizliga yonelik bireysel ve toplumsal taleplere uygun

olarak hafizlik egitiminin yayginlastiriimaya ¢aligildigmi gostermistir.

Hafizlik egitimi uygulamalarinin bu egitimi alan 6grencilerin 6zellikleri dikkate
allnmadan planlanmasi veya yiiriitiilmesi miimkiin degildir. Ciinkii tim egitim
faaliyetlerinde oldugu gibi hafizlik egitiminin merkezinde de 6grenci bulunmaktadir.
Ogrenme-dgretme siireglerinin  yapilandirilmasi, etkin ve verimli bir sekilde
stirdiiriilebilmesi ig¢in 6grenci ozelliklerinin, ihtiyag ve beklentilerinin bilinmesi
gereklilik arz etmektedir. Egitimde Ogrencinin taninmasi; yoneticilerin egitim-
Ogretimi yapilandirmasima, program gelistiricilerin programlar1 hazirlamasina,
Ogreticilerin etkili bir 6grenme ortami ve olumlu 6grenme yasantilar1 olusturmasina,
velilerin ¢ocuklarini daha gergekei taniyarak onlarm ihtiya¢ ve beklentilerine uygun
hareket etmesine ve 6grencilerin kendileri hakkindaki farkindaliklarini gelistirmesine
imkan saglamaktadir. Ogrenciyi tanimanm gesitli yollar1 bulunmaktadir. Bunlardan

biri de onun tutumlarini kesfetmektir.

Belirtilen hususlar ve dnemi dikkate almarak arastirmada DIB’ye bagh Kur’an
kurslarinda hafizlik egitimi alan 6grencilerin hafizlik egitimine ve bu egitimi etkiledigi
diisiiniilen ¢esitli unsurlara yonelik tutumlar1 konu edilmistir. Bu ¢ergevede Kur’an
kursu dgrencilerinin hafizlik egitimine yonelik tutumlarinin ne oldugu ve bu tutumlari
hangi faktorlerin ne diizeyde etkiledigi, arastirmada temel problem olarak ele
alinmistir. Temel problem cergevesinde alt problemler olusturulmustur ve buradan
hareketle oncelikle Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlarinin, onlarin
cinsiyetlerine, yaslarma, mezun olduklar1 okul tiiriine, anne baba mesleklerine, anne

baba Ogrenim diizeylerine, aile ikametlerine, ailelerinin aylik gelirine, hafizlik
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egitimini tercih etmelerindeki etkili faktore, hafizlik egitimi sonrasinda calismak
istedikleri alan/kuruma, hafizlik egitiminde bulunduklar1 asamaya, Orgiin/yaygin
egitime devam durumlarina farklilagip farklilasmadigi incelenmistir. Daha sonra
ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutum diizeyleri ile hafizliga, Kur’an-1 Kerim’e
ogreticilere, kurs iklimine, Kur’an-1 Kerim dersine, dini bilgiler dersine sosyal etkinlik
ve rehberlik dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki olup olmadig1 ve diger

tutumlarin hafizlik egitimine yonelik tutumu yordama diizeyi analiz edilmistir.

Aragtirma iliskisel tarama modelinde tasarlanmistir. Bu kapsamda arastirma
verilerinin toplanmas i¢in bir anket formu hazirlanmustir. iki bdliimden olusan anket
formunun birinci boliimiinde, 6grencilerin kisisel bilgilerini tespit etmeye yonelik
sorulara; ikinci bolimiinde, hafizliga, Kur’an-1 Kerim’e, Ogreticiye, kurs iklimine,
Kur’an-1 Kerim dersine, dini bilgiler dersine, sosyal etkinlik ve rehberlik dersine ve
hafizlik egitimine yonelik tutumlarini belirlemeye yonelik maddelerden olusan likert

tipi tutum oSlgeklerine yer verilmistir.

Olgek gelistirme siirecinde Izmir ilinde hafizlik egitimi alan 110 6grenci ile pilot
uygulama yapilmistir. Uygulama sonucu eksik, hatali ve rastgele doldurulan 11 anket
analizlere dahil edilmemis, geriye kalan 99 anket {izerinden O&lgeklerin yap1
gecerliligini tespit etmek ve faktor yapisini ortaya koymak amaciyla agimlayici faktor

analizi yapilmig ve anket formuna son sekli verilmistir.

Anket formu hazirlandiktan sonra arastirma Ornekleminin belirlenmesi i¢in
oncelikle Ege Bolgesi’nde hafizlik egitimi alan 6grencilerin illere gore dagilimi tespit
edilmistir. Daha sonra aragtirmanin ulasilabilir evrenini olusturan Ege Bdolgesi’nde
bulunan 8 ilde DIB il ve ilge miiftiiliiklerine bagli Kur’an kurslarinda 2022-2023
egitim-6gretim doneminde hafizlik egitimi alan toplam 8738 6grencinin yaklasik %
10’una tekabiil eden 910 Ogrenciye anket uygulanmistir. Eksik ya da hatal
cevaplandirildigr degerlendirilen 112 anket formunun arastrma kapsamindan
¢ikarilmasi sonucu geriye kalan 798 anket formu, arastirmanm veri setine dahil
edilmistir. Son olarak ug¢ deger ifade eden 34 anket de veri setinden ¢ikarilmis ve
arastrrmanin analizleri, kalan 764 anket tizerinden gergeklestirilmistir. Kiz ve erkek
ogrencilerin arastirma Ornekleminde esit oranda temsil edilmesine dikkat edilmistir.

Bu ger¢evede orneklemin % 51 kiz, % 49 erkek ogrencilerden olusmustur. Anket
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verilerinin analizinde SPSS 25 ve AMOS 24 paket programlar1 kullanilmistir.

Analizler sonucunda elde edilen bulgular dncelikle literatiir ger¢evesinde tartigilmistir.

Arastirmada ulasilan sonuglar, arastirmanin temel ve alt problemleri
cergevesinde bu baslik altinda ortaya konulmustur. Burada ilk olarak 6grencilerin
hafizlik egitimine yonelik tutumlarmnin kisisel dzelliklerine gore farklilasma durumu,
daha sonra hafizlik egitimine yonelik tutum ile hafizlik egitimini etkiledigi
degerlendirilen diger unsurlara yonelik tutumlar arasindaki iligkiler ve son olarak

arastirmanin temel problemi hakkinda ulasilan sonuglara yer verilmistir.

Kur’an kursu 6grencilerinin hafizlik egitimine yonelik tutumlarinin kisisel
ozelliklerine gore farklilasma durumu ile ilgili belirlenen ilk alt problem, hafizlik
egitimine yonelik tutumlarm cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigi ile ilgili
olmustur. Yapilan farkl arastirmalar, egitimde cinsiyet degiskeninin bireyler arasinda
cesitli farklilagsma alanlar1 olusturdugunu gostermekle birlikte bu arastirmada
ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlarinin cinsiyetlerine gore farklilasmadig:
tespit edilmistir. Bu, 6grencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlarinda cinsiyetler
iistii bir yaklasim tasidiklar1 seklinde yorumlanmis ve hafizligin manevi niteliginin bu
yaklasimda belirleyici bir etkisinin bulundugu seklinde degerlendirilmistir. Ancak
hafizlik egitiminin pratigi i¢erisinde erkek veya kiz olmanin olusturdugu avantaj veya
dezavantajlara yonelik literatiir bulgularindan hareket edildiginde, hafizlik egitiminde
cinsiyet degiskeninin farkli agilardan incelenmesi gereken bir problem alani1 oldugu

sonucuna ulasilmustir.

Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlarinda yas degiskeninin
farklilasma olusturup olusturmadigi, arastirma kapsaminda incelenen bir diger alt
problem olmustur. Yas degiskeni ile ilgili bulgularda hafizlik egitimine yonelik
tutumlarin yas gruplarina gore anlamli sekilde farklilastigi ve bunun 15-18 ile 10-14
yas grubundaki 6grenciler arasinda olustugu tespit edilmistir. Buna gore 15-18 yas
grubundaki dgrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlari, 10-14 yas grubundaki
ogrencilere gore daha yiiksek iken diger yas gruplari arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamustir. Literatiir ¢ergevesinde degerlendirildiginde ulasilan bu sonucun
ogrencilerin gelisim dénemi 6zellikleri ile agiklanmasinin miimkiin oldugu kanaatine
varilmigtir. Ulkemizde yaygin goriis ve uygulama, hafizlik egitiminde ideal yas

araliginm 10-13 yaslar1 oldugu yoniinde sekillenmistir. Bu yaklasimda 6grencilerin
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ozellikle biligsel gelisim ozelliklerinin sagladigi avantajlar ile ergenlik donemi
problemlerinin heniiz baslamamis olmasinin etkili oldugu goriilmiistiir. Ancak hafizlik
egitiminin biiyiik 6l¢lide yatili olmasinin; erken yas diizeyindeki 6grencilerin kisisel
bakim ve ihtiyaglarint karsilama, sorumluklarinin farkinda olma, hafizlik egitimini
bilingli bir sekilde siirdiirme konularinda problem yasamalarina sebep olabildigi
anlagilmistir. Buradan hareketle 10-14 yas grubundaki 6grencilerin hafizlik egitimine
yonelik tutumlarmin diisiik olmasinda belirtilen problemlerin etkili oldugu; 14-18 yas
araligindaki 6grencilerin ise gerek gelisim Ozellikleri gerekse hafizlik egitimi ve
hafizlik egitimi sonrasi ile ilgili farkindalik diizeylerinin yiiksek olmasmin egitim
stireclerinde kendilerine avantaj sagladigi ve hafizlik egitimine yonelik tutumlarina
olumlu yansidig1 kanaatine varilmistir. Bu baglamda arastirmada elde edilen bulgular,
hafizlik egitiminde genel kabul géren yas araligi hakkinda yeni degerlendirmelere

ihtiya¢ duyuldugu sonucuna ulastirmstir.

Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlarinin 6grenim diizeyine gore
farklilasip farklilasmadigi da arastirmada ele alinmistir. Bu probleme iliskin bulgular,
lise mezunu ogrenciler ile ilkokul mezunu 6grencilerin hafizlik egitimine yonelik
tutumlar1 arasinda anlaml farklilasmalar oldugunu gostermistir. Bulgulara gore lise
mezunu 6grencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlari, ilkokul mezunu 6grencilere
gore daha yiiksek olmustur. Sonuglar yas degiskeni baglaminda elde edilen bulgularla
paralellik arz etmistir. Buradan hareketle yasa bagli bagh gelisim 6zelliklerinin,
o0grenim diizeyine iliskin ulasilan sonuca kaynaklik ettigi kanaatine varilmistir. Ayrica
ulagilan sonuglardan hareketle 6grenim diizeyi arttik¢a 6grencilerin hafizlik egitimi ile
ilgili biling ve farkindalik diizeylerinin de arttig1 ve bu durumun hafizlik egitimine

yonelik tutumlarda farklilasmaya neden oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin diger bir alt probleminde, dgrencilerin hafizlik egitimine yonelik
tutumlarinin  aile ozelliklerine gore bir farklilasma olusturup olusturmadigi
incelenmigtir. Aile ile ilgili degiskenlere iliskin bulgulara gore anne baba meslegi,
ogrenim diizeyi, aile ikameti ve aile aylik gelir diizeyi degiskenlerinin 6grencilerin
hafizlik egitimine yonelik tutumlarinda istatiksel ag¢idan anlamli bir farklilagsma
olusturmadigi yoniinde sekillenmistir. Bu durum, ogrencilerin hafizlik egitimine
yonelik tutumlar: tizerinde anne baba ile ilgili degiskenlerin belirleyici bir etkisinin

bulunmadigini ortaya koymustur.
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Hafizlik egitiminin biiyiik 6l¢tide yatili kurslarda siirdiiriilmesi, ebeveyn-¢ocuk
arasindaki etkilesimi belirli 6lgiide sinirlandirmakta veya azaltmaktadir. Bu durum
anne baba ozelliklerinin ¢ocuk {izerindeki etkinligini zayiflatabilir ve bu durum
kurstaki Ogrenciler arasinda aileye iliskin farkliliklart bir noktaya kadar
anlamsizlagtirabilir. Farkl ailelerden gelmis olmalarma karsin yatili kurs ortaminda
bir arada yasayan 6grencilerin siire¢ igerisinde hafizlik egitimine yonelik tutumlarmin

belli 61¢iide benzesmesi beklenen bir durumdur.

Kiiresellesme ve etkileri de burada tizerinde durulmasi gereken hususlardandir.
[letisim ve ulasim araglarmin hizlanmasi, ¢esitlenmesi ve yaygimlasmasimin bir sonucu
olarak cografi sinirlarin ortadan kalkmasi, koy ile kent, kirsal ile merkez arasindaki
ayrimin giderek belirsizlesmesine ve toplumun belirli agilardan tek tiplesmesine sebep
olmaktadir. Nitekim arastirmaya katilan 6grencilerin ailelerinin % 99,1 ile neredeyse
tamaminin ilge ve daha biiylik yerlesim yerlerinde yasadiklar1 dikkate alindiginda,
orneklem grubunun ailelerinin, ikametleri baglaminda homojen bir yapi arz ettigi
goriilmektedir. Siyasi, ekonomik, sosyal vb. etkenlerle ortaya ¢ikan bu yeni durumun
ikamet yerinin olusturdugu avantaj ve dezavantajlar agisindan aileler arasindaki
farkliliklar1 azalttig1 ve aile ilgili degiskenlerin, 6grencilerin hafizlik egitimine yonelik
tutumlarinda herhangi bir farklilasma olusturmamasinin temelinde belirtilen

faktorlerin etkili oldugu anlasilmaktadir.

Aile ile ilgili degiskenler baglaminda ulasilan bulgular, hafizlik egitimine
yonelik tutumlarda belirlenen degiskenlerin disinda faktorlerin etkili olabilecegi
seklinde yorumlanmistir. Bunlardan biri ebeveynlerin ¢ocuklari ile kurduklar iletisim
ve iliski bi¢cimi olmustur. Hafizlik egitimine devam eden dgrencilerin biiylik 6l¢iide
yatili kurslarda bulunmalari, bu durumu yani ebeveyn-¢ocuk arasindaki iliskinin
bicimi ve boyutunu daha da 6nemli kilmistir. Buradan hareketle 6grencilerin gelisim
ozellikleri dikkate alindiginda anne baba ile ¢ocuk arasindaki iliskinin hafizlik
egitimine yonelik tutumlari belirlemede diger faktorlere gore daha etkin rol
oynayabilecegi kanaatine ulagilmistir. Hafizlik egitimine yonelme ve hafizlik egitimini
basariyla tamamlamada aile i¢i olumlu iliskilere ve diyaloga dikkat ¢eken aragtirma

bulgular1 da ulasilan sonuglar1 desteklemistir.

Ogrencilerin hafizlik egitimine ydnelik tutumlarinn hafizlik tercihinde etkili

faktore gore farklilagsma durumu, arastirma kapsaminda incelenen bir diger problem
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olmustur. Hafizlik egitimini tercihte etkili olan faktor degiskenine iliskin analizler
sonucunda hafizlik egitimini kendi istegi ile tercih eden 6grenciler ile hafizlik egitimi
tercihinde aile ve hocanm/6gretmenin etkili oldugu gruplar arasinda anlamli bir
farklilagma oldugu goriilmiistiir. Diger gruplar arasinda ise istatiksel agidan anlaml
bir farklilasmaya rastlanmamistir. Burada hafizlik egitimine yonelik en yiiksek tutum
diizeyinin kendi istegi ile hafizlik egitimini tercih eden 6grencilere ait 0lmasi dikkat
¢ekmistir. Onlar1 sirasiyla aile, hoca/6gretmen etkisiyle hafizlik egitimini tercih eden
Ogrenci gruplar1 takip etmistir.

Hafizlik egitimi alaninda yapilan arastirmalar, hafizlik egitimi alan 6grencilerin
biiyiik oranda kendi istekleri ile hafizlik egitimini tercih ettiklerini gostermistir. Bu
baglamda arastirma bulgulari, diger arastirma bulgular1 ile Ortiismistiir. Bununla
birlikte hafizlik egitimi tercih siirecinde her ne kadar bireylerin kendi istekleri 6ne
¢iksa da bu siireci yonlendiren esas unsurun aile oldugu kanaatine varilmistir. Ciinkii
konuyla ilgili arastirmalar, cocuklarmn 06zellikle dini alana iligkin tutum ve
davraniglarinda ailelerinin 6nemli bir etken oldugunu ortaya koymustur. Hafizlik
egitimi alan 6grencilerin yogunlastig1 yas araliklar1 ve bu yaslarin gelisim dénemi
Ozellikleri dikkate alindiginda, hafizlik egitimine karar verme siirecinde aile
yonlendirmesinin etkisi beklenen bir sonug olarak degerlendirilmistir. Hafizlik egitimi

tercihinde etkili olan ikinci faktoriin aile olmasi da bu kanaati desteklemistir.

Hafizlik egitimi tercihinde etkili olan diger unsurlar, hocalar/6gretmen ve
cevredir. Ogrencilerin yaz Kur’an kurslarinda, camilerde veya okullarda hoca veya
ogretmenleri tarafindan yetenekleri kesfedilerek hafizlik egitimine yOnlendirilmesi
miimkiindiir. Belirtildigi tizere bu noktada 6grenci ve ailenin hafizlik egitimine
yaklagiminin, siireci yonlendirmede belirleyici oldugu diisiiniilmektedir. Ancak farkli
arastirma verileri, 6grenciye yonelik baski ve zorlamalardan kag¢inilmasinin, bireyin
istekliliginin dikkate alinmasinin, hafizlik egitiminde motivasyon ve uyum agisindan
onem tasidigini ortaya koymaktadir. Bu agidan hafizlik egitimi siirecinde digsal
destegin 6nemli bir motivasyon kaynagi oldugu unutulmamal fakat araglarm amaca
dontisgmemesi i¢in digsal motivasyonun yeterli diizey ve siklikta kullanilmasina dikkat

edilmelidir.

Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutum diizeylerinin hafizlik egitimi

sonrasinda ¢aligmak istedikleri alan/kuruma gore farklilasma durumu, arastirmanin alt
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problemleri igerisinde yer almistir. Hafizlik egitimi sonrasinda g¢alisilmak istenen
alan/kurum degiskeni ile ilgili bulgular, gruplar arasmda anlamli farklilagsmalar
oldugunu gostermistir. Hafizlik egitimine yonelik tutum diizeyi en yiiksek grup,
DIB’te calismak isteyen dgrencilere ait olmustur. Bunlarin disinda MEB’de ¢alismak
isteyen Ogrenciler, ikinci sirada yer almis, diger alan/kurumlarda ¢alismak isteyen
Ogrenciler, gruplar icerisindeki en diisik tutum puanmna sahip 06grencileri

olusturmustur.

Yapilan arastirmalarda hafizlik egitimi alan Ogrencilerin ¢alismak istedikleri
alan/kurum siralamasmda dini alanlarin/kurumlarin 6n plana ¢iktig1r ve bu tercihte
hafizligi unutma endisesinin etkin bir rol oynadigi anlagilmistir. Buradan hareketle
ogrencilerin mesleki tercihlerinde hafizligin sagladigi imkanlardan yararlanma
yaninda hafizliklarim1 koruma diisiincesinin etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.
Arastirma bulgularma gére dgrencilerin dnemli bir kismmin DIB’de ¢alismayi tercih
etmesi ve bu 6grencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlarmin yiiksek olmasi,
temelde hafizligi koruma ve mesleki gelisim kazanmaya yonelik yaklasimin bir
yansimasi olarak degerlendirilmistir. Bu yaklasimda hafizlik egitiminin mesleki
gelisimin bir pargasi olarak goriilmesi de etkili olmustur. Tirkiye Cumhuriyeti’nin
kurulusunda daru’l-kurralarm bir meslek okulu/kursu olarak DIB biinyesinde Kur’an
kurslarina doniismesi, DIB tarafindan din gorevlisi atama ve yer degisikligi
siireclerinde hafizligm dikkate alinmasi, MEB ve OSYM tarafindan hafizlik egitimi
alan Ogrencilere mesleki egitimle iliskili alanlarda bazi haklar taninmasi da bu

yaklasimi destekleyen uygulamalar olmustur.

Arastirmada aldiklar1 egitimle iliskili olmayan mesleklere yonelen 6grenciler ile
heniiz meslek tercihini belirlemeyen 6grencilerin oranmin yaklasik % 50 olmasi,
oldukca dikkat ¢ekici bulunmustur. Yapilan arastirmalarda ortaya konuldugu iizere
hafizlik egitimi alan Ogrencilerin biiyilk 0Olglide hafizlikla iligkili olmayan
alanlarda/kurumlarda ¢alismasi, hafizlik egitimi alanlarin meslek tercihi hakkindaki
yonelimlerinin mesleki yagsama farkli sekillerde yansidigini gostermistir. Caligmanin
verileri ile birlikte degerlendirildiginde ortaya ¢ikan bu durumun gerekgeleri, farkl

boyutlariyla arastirilmasi gereken bir problem olarak degerlendirilmistir.

Aragtirmanm alt problemlerinden bir digeri, 0grencilerin hafizlik egitimine

yonelik tutumlarinda, hafizlik egitiminde bulunduklar1 asamanin bir farklilasma
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olusturup olusturmadig: ile ilgili olmustur. Hafizlik egitiminde bulunulan asama
degiskenine iligkin bulgular, hafizlik egitimine yonelik tutumlarda gruplar arasinda
istatiksel agidan anlamli bir farklilasmanin bulunmadigini gostermistir. Literatiirde
ulagilan bulgular, 6grencilerin hafizliga baslangic asamasinda edindikleri aliskanlik,
motivasyon ve tutumlarin, slire¢ igerisinde 6nemli dl¢lide devam ettigini gostermistir.
Bu, hafizlik egitimi stirecinde hazirlik doneminin 6nemini gostermesi ac¢isindan dikkat
cekici  bulunmustur. Buradan hareketle hafizlik egitiminin  gerektirdigi
hazirbulunuslugun saglanmasi amaciyla hazirlik donemi kazanimlarmin istenilen
diizeyde edinilmesi, siire¢ igerisinde karisilabilecek problemlerin minimize edilmesi

acisindan oldukg¢a 6nemli goriilmiistiir.

Arastirma kapsaminda belirlenen bir diger alt problem, hafizlik egitimine
yonelik tutumlarin 6grencilerin 6rgiin veya yaygin egitime devam durumlarina gore
farklilasip farklilagsmadig1 hakkinda olmustur. Ogrencilerin 6rgiin/yaygin egitime
devam durumlar1 degiskenine iliskin analiz sonuglari, hafizlik egitimine yonelik
tutumlarda gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilasma bulunmadigini
ortaya koymustur. Tarihsel siire¢ dikkate alindiginda Tiirkiye Cumhuriyeti’nde 2014
yilina kadar drgiin egitimden bagimsiz sekilde DIB tarafindan gerceklestirilen hafizlik
egitiminin, 2014 yilindan itibaren DIiB ve MEB arasinda yapilan protokol ile érgiin
egitimle birlikte vyiiriitiilmeye baslandig1 gériilmiistiir. Ogrencilerin akranlariyla
birlikte Orgiin egitim hayatlarma ara vermeden, diger bir ifadeyle zaman kaybi
yasamadan hafizlik yapabilmeleri, hafizlik egitiminin paydaslar1 olan 6gretici,
yonetici ve veliler tarafindan da 6nemsendigi i¢in hedef kitlede dikkat ¢ekici bir
karsihk bulmustur. Literatiirde hafizlik egitiminin 06rgiin egitimle Dbirlikte
stirdiiriilmesinin hafizlik egitiminin yapisi, 6gretici yeterlikleri, 6grenci 6zellikleri,
veli, kurs ve okulun kosullarindan kaynakli bazi problemleri de beraberinde
getirdigine iliskin dnemli bulgulara ulasilmistir. Ancak mevcut egitim sisteminin
yapist ve hafizlik egitimi alan 6grencilerin yas araliklar1 dikkate alindiginda hatizlik
egitimi siirecinin Orgiin veya yaygin egitimden bagimsiz sekilde yiiriitilmesinin
miimkiin olmadig1 kanaatine ulagilmistir. Konuyla ilgili yonelim de bu diisiinceyi

dogrulamistur.

Aragtirma kapsaminda belirlenen diger alt problemler, 6grencilerin hafizlik

egitimine yonelik tutumlari ile diger tutumlar arasindaki iliski diizeylerini belirlemek
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amactyla hazirlanmistir. Bu ¢ercevede Oncelikle Ogrencilerin hafizlik egitimine
yonelik tutumlar: ile hafizliga yonelik tutumlari arasinda anlamli bir iliski olup
olmadig1 arastirilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin hafizliga yonelik tutumlar1
ile hafizlik egitimine yonelik tutumlar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki oldugu
belirlenmistir. Bulgular, 6grencilerin hafizlik egitimine ydnelmelerinde hafizliga
yonelik tutumlarinm etkin bir rol oynadigin1 gostermistir. Burada Kur’an-1 Kerim’in
muhafaza etme, dini daha iyi anlama ve yasama, Allah’in rizasmi ve ahiret miikafat
kazanma gibi uhrevi amaglarin yaninda, diploma sahibi olma gibi diinyevi amaglarin
da 6ne ¢iktig1 goriilmiistiir. Elde edilen bulgular, dini kaynaklar ve tarihsel siiregteki
uygulamalardan hareketle hafizligin dini bir deger kabul edildigini, aile, toplum vb.
unsurlarin da konuyla ilgili yonlendirici ve destekleyici bir rol oynadigmi, bu
dogrultuda hafizliga yiiklenen anlamin hafizlik egitimine yonelik tutumlara temel
teskil ettigini ortaya koymustur.

Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlar: ile Kur’an-1 Kerim’e yonelik
tutumlar1 arasinda iliski, arastrmanin alt problemlerinde bir digeri olmustur.
Arastirmada 6grencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlar: ile Kur’an-1 Kerim’e
yonelik tutumlar arasinda pozitif ve anlamli bir iliski bulundugu tespit edilmistir.
Ayrica konuyla ilgili bulgular arastirma kapsaminda hazirlanan tutum olgeklerinden
en yiiksek tutum puanmnin Kur’an-1 Kerim’e yonelik tutum olgegine ait oldugunu
gostermistir. Bu durum, hafizlik egitimine yonelik tutumda Kur’an-1 Kerim’e yonelik
tutumun belirleyici bir etkisi oldugu seklinde degerlendirilmistir. Ancak diger
degiskenlerin de analize dahil edildigi ¢oklu regresyon analizinde Kur’an-1 Kerim’e
yonelik tutumun hafizlik egitimine yonelik tutumu yordamada anlamli olmamasi
dikkat ¢ekmistir. Konu ile ilgili arastirma sonuglar1 ve literatiir bulgular: birlikte
degerlendirildiginde O6grencilerin Kur’an’t Kerim’e yonelik tutumlarinmn, hafizlik
egitimine yonelik tutumdan bagimsiz gelistigi kanaatine ulasilmistir. Bir diger ifade
ile hafizlik egitimi almasalar da dgrencilerin Kur’an-1 Kerim’e yonelik tutumlarinin
yiiksek olacagi, dolayisiyla Kur’an-1 Kerim’e yonelik tutumun, hafizlik egitimine
yonelik tutumdaki degisimi ac¢iklamadigi sonucuna ulasilmistir. Ciinkii ortaya ¢ikan
bu sonugta Kur’an-1 Kerim’in inang esaslari i¢inde yer almasi sebebiyle kutsal kabul

edilmesinin biiyiik 6l¢iide etkili oldugu degerlendirilmistir.
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Arastirmada incelenen Olgekler arasi iligkiler igerisinde dgrencilerin hafizlik
egitimine yonelik tutumu ile Ogreticiye yoOnelik tutumu arasindaki iligki de
incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular iki degisken arasinda
diistik diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski oldugunu ortaya koymustur. Literatiir
bulgulari, tarihsel siireg igerisinde dgretici 6grenci arasindaki iliskinin olumlu anlamda
degistigini gOstermistir. Arastrmada Ogrencilerin Ogreticilere yonelik tutum
diizeylerinin yiiksek olmas1 da bu sonucu dogrulamistir. Ogrenci-dgretici arasimdaki
iligkinin siire¢ icerisinde olumlu yonde degisiminde egitim alaninda yasanan
gelismeler ile DIB tarafindan vyiiriitiilen hizmet i¢i egitim kurslarmin dnemli bir
etkisinin oldugu dislniilmiistiir. Ancak arastirmada tutumlara iliskin diger
degiskenlerin de iligkiye dahil edilmesi sonrasinda 6greticiye yonelik tutumun hafizlik
egitimine yonelik tutumu yordamada istatiksel agidan anlamsiz bulunmasi, hafizlik
egitiminde Ogreticinin roliiniin yeniden degerlendirilmesi gerektigini ortaya
koymustur. Yapilan analiz ve degerlendirmeler, ortaya ¢ikan bu sonugta hafizlik
egitimi verilen kurslarda gorevli 6greticilerin farkl yeterlik diizeylerine sahip olmas1
ve Kurslara ogretici atamalarinda pedagojik formasyonun dikkate alinmamasi

hususlarinin belirleyici oldugu kanaatine ulagilmistir.

Aragtirmanin alt problemlerinden biri olan hafizlik egitimine yonelik tutumlar
ile kurs iklimine yonelik tutumlar arasindaki iliskiye yOnelik analiz sonuglarinda,
degiskenler arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iligski oldugu goriilmiistiir.
Ancak ¢oklu regresyon analizinde kurs iklimine yonelik tutumun hafizlik egitimine

yonelik tutumu kismi diizeyde yordadig tespit edilmistir.

Bir egitim orgiitii olarak Kur’an kurslarinda egitim-6gretim siirecini etkileyen ve
ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlarini yonlendiren temel unsurlardan biri,
kurs iklimidir. Orgiitlerde oldugu gibi kurslarda da ikliminin 6nemli boyutlar1 arasinda
kisiler arasi iletisim veya iliskilerdir. Kur’an kurslar1 {izerine yapilan arastirmalar,
Ogretici 0grenci arasindaki iletisimin siire¢ igerisinde olumlu yone evirildigini,
ogreticilerin 6grencilerle kurduklar1 olumlu iligkilerin 6grencilerin kurslara yonelik
memnuniyet diizeylerini arttirdigini, ancak akran iligkileri konusunda ¢esitli
problemlerin var oldugunu ortaya koymustur. Arastirmada tutum 6lgekleri icinde en
diisiik puanmna, kurs iklimi tutum &lgegi sahip olmustur. Olgekten elde edilen verilere

gore arkadaslar arasindaki iligkiler hari¢ diger iligkilerin olumlu tutum puanina sahip
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oldugu tespit edilmistir. Buradan hareketle Kur’an kurslarinda 6grenciler arasindaki
problemlerin azaltilmasinin ve saglikli bir iletisim ortami olusturulmasmnin kurs
iklimine yonelik tutuma olumlu katki saglayacagi ve bunun da hafizlik egitimine

yonelik tutumu pozitif anlamda destekleyebilecegi sonucuna ulagilmustir.

Ogrencilerin hafizlik egitimine ydnelik tutumlar1 ile Kur’an-1 Kerim dersine
yonelik tutumlar1 arasindaki iligski arastirmanin alt problemleri arasinda yer almustir.
Analizler sonucunda hafizlik egitimine yonelik tutum ile kurs iklimine yonelik tutum
arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir. Tutumlara
iliskin diger degiskenlerin de analize dahil edildigi ¢oklu regresyon analizinde hafizlik
egitimini yordamada en giiglii degiskenin Kur’an-1 Kerim dersine yonelik tutum
oldugu goriilmiistiir. Hafizlik egitiminin biitiinligi igerisinde Kur’an-1 Kerim dersinin
yeri ve onemi goz Oniinde bulunduruldugunda, arastirmada ulasilan sonu¢ oldukca
anlamli bulunmustur. Bununla birlikte Kur’an-1 Kerim dersinin ama¢ ve igerigi
hakkinda literatiirde bazi tartismalarm varligi dikkat c¢ekmistir. Yapilan bu
tartigmalarda ezberleme ve anlama faaliyetlerinin birlikte yiiriitiilmesi gerektigi
hakkinda genel bir kabul oldugu ancak bunun gesitli sebeplerle uygulamaya
aktarilamadigi tespit edilmistir. S6z konusu sebepler incelendiginde de Kur’an-1
Kerim’i anlama faaliyetinin hedef kitlesi, amaci, igerigi, yontemi, materyalleri, zamani

ve smirlart ile ilgili bilimsel arastirmalara ihtiya¢ duyuldugu kanaatine varilmustir.

Arastirmada bir alt problem olarak hafizlik egitimine yonelik tutum ile dini
bilgiler dersine yonelik tutum arasindaki iliski de incelenmistir. Konuyla ilgili
inceleme sonucunda hafizlik egitimine yonelik tutum ile dini bilgiler dersine yonelik
tutum arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulagilmastir.
Diger degiskenlerin analize dahil edildigi ¢oklu regresyon analizi sonucunda ise dini
bilgiler dersine yonelik tutumun hafizlik egitimine yonelik tutumu sinirli diizeyde
yordadig1 goriilmiistiir.

Dini bilgiler dersi ile 6grencilerin dini duygu, diisiince ve davraniglarinin
gelismesine katki saglamak hedeflenmistir. Yapilan arastirmalar dini bilgiler dersinin
hafizlik egitiminde gerekli olduguna, Ogrencilere Onemli kazanimlar sagladigina
dikkat ¢ekmistir. Ancak gerek literatiirde gerekse DIB tarafindan yapilan yazili/sozlii
yeterlik smavlarinda ve degerlendirme toplantilarinda hafizlarm temel dini bilgiler

alaninda onemli bilgi eksikliklerinin bulundugu tespit edilmistir. Konu ile ilgili
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problemlerin temelinde dersin programa uygun sekilde islenmemesi, ezberlerin
yetistirilmesi i¢in dini bilgiler ders saatlerinde ezber yapilmasi sorunlarinm yer aldigi
belirlenmistir. DIB’nin de belirtilen problemlere yonelik ¢dziim iiretme c¢abasinda
oldugu goriilmiis ve elde edilen bulgular gergevesinde dini bilgiler dersine yonelik
problemlerin ¢éziimiine iligskin atilacak adimlarin hafizlik egitimine yonelik tutuma da

olumlu yansiyacagi kanaatine varilmistir.

Arastirmanin son alt problemi, 6grencilerin hafizlik egitimine yonelik tutumlari
ile sosyal etkinlik ve rehberlik dersine yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiye yonelik
belirlenmistir. Gergeklestirilen analizler 6grencilerin hafizlik egitimine yonelik
tutumlar1 ile sosyal etkinlik ve rehberlik dersine yonelik tutumlari arasinda orta

diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski oldugunu gdstermistir.

Sosyal etkinlik ve rehberlik olmak {izere iki boyuttan olusan bu ders,
ogrencilerin bedensel ve ruhsal gelisimlerini desteklemek amaciyla hafizlik egitim
programlarinda yer almistir. Yapilan arastirmalar, sosyal etkinlik ve rehberlik dersinin
hafizlik egitiminde gerekli ve faydali bir ders oldugunu ancak cesitli sebeplerle
programa uygun sekilde islenmesinde problemler yasandigini gostermistir. Bu
problemlerin kaynagi olarak da 6gretici yeterlikleri ve rehberlik hizmetleri alanindaki
eksiklikler belirtilmistir. DIB tarafindan dersin programm amag ve igeriklerine uygun
sekilde islenmesi gerektigine yonelik yapilan uyarilar da bu bulgular1 dogrulamistir.
Konuyla ilgili arastirmalarda sosyal etkinlik ve rehberlik derslerinin etkin ve verimli
sekilde islenmesinin Ogrencilerin kursa ve hafizlik egitimine yonelik tutumlarina
olumlu yansiyacag: ifade edilmistir. Hafizlik egitiminin biiyiik 6l¢tide yatili kurslarda
yiirlitiilmesi, hafizlik egitimi siirecinin yogunlugu ve zorlugu, Ogrencilerin yas
ozellikleri, Ogrenciler arasmndaki sorunlar dikkate alindiginda sosyal etkinlik ve
rehberlik dersinin olumlu arkadaslhik iligkileri kurmaya katki saglayacagi ve yatili kurs
ortaminda hafizlik egitimine yonelik motivasyonu canli tutacagi sonucuna ulagilmstir.
Bu baglamda arastirmada hafizlik egitimine yonelik tutum ile sosyal etkinlik ve
rehberlik dersine yonelik tutum arasinda ortaya ¢ikan iligki diizeyi olduk¢a anlamli

bulunmustur.

Kur’an kursu 6grencilerinin hafizlik egitimine yonelik tutumlarmin ne oldugu
ve bu tutumlar1 hangi faktorlerin ne diizeyde etkiledigi temel problemine yonelik

analizlerde dikkat geken sonuglara ulasilmistir. Ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik
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tutumlarini etkileyen pek ¢ok faktor bulunmaktadir. Arastirmada bu faktorler bireysel
ve cevresel faktorler olarak smiflandirilmistir. Yapilan analizlerde O6grencilerin
cinsiyetleri, anne baba meslekleri ve 6grenim diizeyleri, aile ikametleri, aile aylik gelir
diizeyleri, hafizlik egitimi asamalar1 ve Orgiin yaygin egitime devam durumlarmin
hafizlik egitimine yonelik tutumlarinda bir farklilasma olusturmadigi anlagilmistir.
Ancak yas, 6grenim diizeyi, hafizlik egitimini tercihte etkili faktdr ve hafizlik egitimi
sonrast calisilmak istene alanin/kurumun hafizlik egitimine yOnelik tutumlarda

farklilagsma olusturdugu belirlenmistir.

Arastirmada Olgekler arasi iligkilere yonelik sonuglarda ise hafizlik egitimine
yonelik tutumlar lizerinde en c¢ok etkisi goriilen tutumun Kur’an-1 Kerim dersine
yonelik tutum oldugu, bunun disindaki hafizliga, kurs iklimine, sosyal etkinlik ve
rehberlik dersi ile dini bilgiler dersine yonelik tutumlarin da hafizlik egitimine yonelik
tutumlar {izerinde anlamli bir yordayici oldugu, ancak Kur’an-1 Kerim’e ve 6greticiye
yonelik tutumlarin hafizlik egitimine yonelik tutumlar1 anlamli sekilde yordamadigi
goriilmiistiir. Hafizlik egitiminin programda yer alan dersler iizerine kurgulanmasi,
ogrencilerin kurslara gelis amaglarinda hafiz olma isteklerinin yiiksek olmasi ve kurs
ikliminin 6grenme Ogretme siireclerindeki etkisi dikkate alindiginda elde edilen
bulgular anlamli bulunmustur. Buna ek olarak Kur’an-1 Kerim’e yonelik tutumun
hafizlik egitimi ile iligkili bulunmamasi, Kur’an-1 Kerim’in bir inang¢ unsuru olmasi
sebebiyle hafizlik egitiminden bagimsiz degerlendirilebilecegi, 6gretici degiskenine
iligkin sonuglarin ise Ogreticilerin siiregteki etkinligi ile agiklanabilecegi kanaatine

varilmistir .
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3.  ONERILER

Arastirmada yapilan analizler, elde edilen sonuglar ve degerlendirmeler sonrasi
problemler cergevesinde hafizlik egitimini etkileyen faktorlerle ilgili Oneriler
gelistirilmistir. Bu Oneriler, uygulayici ve arastirmacilara yonelik olarak iki kategoride
ortaya konulmustur. Hafizhik egitimi etkileyen faktorlerle 1ilgili olarak Once
uygulayicilara yonelik dneriler sunulmustur. Bu baglamda ilk 6neri hafizlik egitimine

yonelim ve isteklilikle ilgili olmustur. Arastirma bulgulari,

Bulgular, dgrencilerin hafizlik egitimine yonelik yaklasimlarinda hafiz olma
isteklerinin 6nemli bir yer teskil ettigini gostermistir. Dolayisiyla hafizlik egitiminin
biitlin agsamalarinda bu isteklili§in 6nemsenmesi, korunmasi ve giiclendirilmesi

Oncelenmelidir.

Arastirmada hafizlik egitimine yonelik 6grenci tutumlarmi yordayan en giiclii
degiskenin Kur’an-1 Kerim dersine yonelik tutumlar olmasi, hafizlik egitiminde
Kur’an-1 Kerim dersinin 6nemini agik¢a ortaya koymaktadir. Bu baglamda hafizlik
egitimine yonelik olumlu tutumlar1 desteklemek i¢in uygulamada dersin daha etkin ve

verimli sekilde islenmesi tizerinde daha fazla durulmalidir.

Hafizlik egitim programlarinda yer alan dini bilgiler ile sosyal etkinlik ve
rehberlik derslerinin uygulamaya aktarilmasinda yasanan problemler ve arastirma
bulgulari, DIiB tarafindan hafizhik egitiminde 6gretici yeterliklerinin yeniden gdzden

gecirilmesini gerekli kilmaktadir.

Hafizlik egitimine yonelik tutumlar1 yordamada 6gretici tutumlariin anlamsiz
bulunmasi, hafizlik egitiminde 6greticilerin etkinligi hakkinda problemlere isaret
etmektedir. Cozlim Onerileri i¢in Kur’an kursu dgreticilerine yonelik hizmet i¢i egitim
kurslar1 diizenlenmeli ve belirlenen eksikliklerin giderilmesi ¢er¢evesinde ¢alismalar
yiriitiilmelidir.

Hafizlik egitimi Ogretici atamalarinda pedagojik formasyon egitimi
istenmemektedir. Fakat hafizlik egitiminin bilyiik 6l¢lide yatili kurslarda yiiriitildigii
ve bu egitimi alan O6grencilerin yagslar1 ile gelisim Ozellikleri dikkate alindiginda

ogreticilerin pedagojik formasyona sahip olmalarmm Onemi ortaya ¢ikmaktadir.
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Literatiir bulgular1 da bu ihtiyaca dikkat cekmektedir. Bu baglamda DIB tarafindan
hafizlik egitimi yiiriitiilen kurslara yonelik 6gretici atamalarinda pedagojik formasyon
egitimine sahip olma sart1 uygulamaya gegirilmelidir.

Egitim sitemi yapilanmasi ve zorunlu egitim politikalar1 dikkate alindiginda
iilkemizde hafizlik egitimi uygulamalarinin 6rgiin veya yaygimn egitim siireglerinden
bagimsiz sekilde yiiriitiilmesinin miimkiin olmadig1 gériilmektedir. Bu baglamda DIB
ve MEB hafizlik egitiminin orgiin/yaygin egitim ile birlikte siirdiiriilmesinde ortaya

¢ikan problemlerin giderilmesi i¢in koordineli sekilde ¢alismalar yliriitmelidir.

Aragtirmalar, hafizlik egitiminin 6grencilerin 6rgiin egitim siireglerini olumsuz
etkilememesi konusunda tiim paydaslarin goériis birligi  icinde olduklarimi
gostermektedir. Bu agidan Kur’an kurslarinda hafizlik egitimi alan ve orgiin veya
yaygin egitim siire¢lerinde bulunan 6grencilerin okul derslerini desteklemeye yonelik

kurslar diizenlenmelidir.

Aragtirmada 14-18 yas grubundaki 6grencilerin hafizlik egitimine yonelik
tutumlarinin  10-14 yas grubundakilere gore daha yiiksek bulunmasi, hafizlik
egitiminde yas olgusunun biyo-psiko-sosyal agidan yeniden degerlendirilmesi
gerektigini gostermistir. Bu baglamda bilingli bir hafizlik i¢in 14-18 yas araligindaki
ogrencilere yonelik hafizlik egitimi uygulamalar1 yeniden gézden gecirilmeli ve

gerekli diizenlemeler yapilarak yaygimlastiriimalidir.

Arastirmada elde edilen bulgular, kurs iklimi baglaminda 6grenciler arasi
iliskilerle ilgili problemlerin oldugunu ortaya koymaktadir. Bu durum G6grencilerin
hem hafizlik egitimine yonelik bakislarin1 hem de hafizlik egitim siirecini olumsuz
etkileyebilmektedir. Dolayisiyla kurslarda olumlu bir kurs iklimi ve iletisim ortami
olusturulmasi i¢in grup ¢alismasi ve isbirligini gelistirecek sosyal 6grenme ortamlari

hazirlanmalidir.

Kur’an kurslarinda sosyal etkinlik ve rehberlik dersinin rehberlik boyutunun
biiyiik dlgiide dgreticiler tarafindan yiiriitiildiigii goriilmektedir. Ogrencilerin hafizlik
egitim siirecinde daha 1iyi rehberlik hizmeti alabilmesi ve hafizlik egitimine yonelik
diistincelerinin ilgili ders igerigi ile desteklenebilmesi i¢in Kur’an kurslarinin rehberlik
hizmetinde alan uzmanlarindan etkin sekilde yararlanmasina yonelik calismalar

yapilmalidir.
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Arastirmada hafizlik egitimi sonrasi ¢alisilmak istenen alan/kurum konusundaki
bulgular, hafizlik egitimi alan &grencilerin kariyer planlama konusunda destege
ihtiyaclar1 oldugunu gostermektedir. Bu kapsamda ilgili kurum ve kuruluglardan
destek almnarak tiim kurslarda Ogrencilere yonelik Kkariyer planlama seminerleri

diizenlenmeli ve mesleki yonlendirme yapilmalidir.

Aragtirmada hafizlik egitiminde bizzat yer alan uygulayicilar yaninda bu alanda
bilimsel c¢aligma yiirlitmeyi planlayan arastirmacilar i¢in de bazi Oneriler
gelistirilmistir. Bunlardan ilki arastirma 6rneklemi ile ilgilidir. Bu arastirmanin verileri
Ege Bolgesi’nden secilen 6rneklemden toplanmistir. Bu durum arastirma sonuglarinin
tim llkeye genellenmesini smirlandirmaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin hafizlik
egitimine yonelik tutumlar1 hakkinda, farkli bolgeler veya tiim iilke 6rnekleminde yeni

caligmalar gergeklestirilmelidir.

Arastirmanim  verileri, Ogrenci gorislerini icermektedir. Ancak hafizlik
egitiminin farkli paydaslari bulunmaktadir. Dolayisiyla hafizlik egitiminin biitiin
yOnleriyle arastirilmasi i¢in diger paydaslar1 olan idareci, 6gretici, yardimc1 personel,

veli 6rnekleminde yeni ¢alismalar yiiriitilmelidir.

Hafizlik egitimi programlarinda yer alan Kur’an-1 Kerim derslerinin
amagclarindan biri, 6grencilerin Kur’an-1 Kerim’in konular1 ve igerigi hakkinda bilgi
sahibi olmasii saglamaktir. Ancak hafizlik egitiminde Kur’an-1 Kerim’i anlamaya
yonelik faaliyetlerin amaci, igerigi, kapsam/sinirliklari, yontemi ve materyalleri ile
ilgili hususlar belirsizlik tasimaktadir. Bu baglamda konunun daha agik ortaya

konmasini saglayacak teorik veya uygulamali ¢calismalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Hafizlik egitimine yonelik tutumlar: etkileme konusunda arastirmada ulasilan
sonuclar ve ozellikle dini bilgiler ile sosyal etkinlik dersinin programlara uygun
sekilde uygulamaya aktarilmasinda yasanan problemler dikkate alindiginda 6greticiler
ve yeterlik diizeyleri, bir problem alani olarak kendini géstermektedir. Bu baglamda
hafizlik egitiminde 6gretici yeterlikleri ile ilgili arastrmalar yapmak gereklilik arz

etmektedir.
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EK-1: Veri Toplama Araci

ANKET FORMU
Sevgili 6grenciler,
Bu anket formu, “Kur’an Kursu Ogrencilerinin Hafizlik Egitimine Yénelik Tutumlari (Ege Bélgesi Ornegi)” adli doktora

galismasinda kullanilmak tizere hazirlanmugtir. Caligmanin amaci, hafizlik egitimi alan 6grencilerin hafizlik egitimine yonelik
tutumlarini ve bu tutumlar etkileyen faktorleri tespit etmektir.

Anket formu iki boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgilere; hafizliga, Kur’an-1 Kerim’e, 6greticiye ve kurs
iklimine yonelik tutumlara iliskin sorular bulunmaktadir. fkinci bdliimde ise Kur’an-1 Kerim, dini bilgiler, sosyal etkinlik ve
rehberlik dersleri ile hafizlik egitimine yonelik tutumlara iliskin sorular yer almaktadir. Bu sorulari dikkatlice okuyarak
cevaplandirmaniz, aragtirmanin amacina ulagmasi agisindan 6nem tagimaktadir.

Sorulara vereceginiz cevaplar sadece aragtirma kapsaminda kullanilacak, baska kisi ya da kurumlarla kesinlikle paylagiimayacak
ve bireysel olarak degerlendirilmeyecektir. Bu nedenle ankete isim veya rumuz yazmamamz rica olunur. Katilimimz igin
tesekkiir ederim.

iletigim: Ars. Gor. Samet YAGCI
Izmir Katip Celebi Universitesi

fslami Ilimler Fakiiltesi

KIiSiSEL BIiLGILER

Liitfen her sorunun cevabini ilgili kisma yaziniz veya durumunuza en uygun segenegi (X) isareti ile isaretleyiniz.

1. Cinsiyetiniz? () Kadin () Erkek
2. Yasmz? (Lutfen belirtiniz) ...........
3. Mezuniyet durumunuz?
() Ilkokul () imam-Hatip ortaokulu ( ) Diger ortaokul () Lise
4. Babamzin meslegi?
() Memur () Isci () Serbest meslek () Esnaf
() Ciftei () Calismiyor () Diger (Liitfen belirtiniz).....................
5. Annenizin meslegi?
() Memur () Isci () Serbest meslek () Esnaf
() Ciftei () Calismiyor () Diger (Liitfen belirtiniz) .....................
6. Babamzn egitim durumu?
() Okur-yazar degil ( ) Okur-yazar () Tlkokul mezunu () Ortaokul mezunu
() Lise mezunu ( ) Universite mezunu () Yiiksek Lisans/Doktora mezunu
7. Annenizin egitim durumu? .
() Okur-yazar degil ( ) Okur-yazar () Ilkokul mezunu () Ortaokul mezunu
() Lise mezunu ( ) Universite mezunu () Yiiksek Lisans/Doktora mezunu
8. Ailenizin ikamet ettigi yer?
()il () Ilge ( ) Mahalle/Kdy
9. Ailenizin ayhk ortalama geliri?
() Cok diisiik ( ) Diisiik ( ) Normal () Yiksek () Cok yiiksek
10. Hafizhik egitimini tercih etmenizde en etkili faktor?
() Kendi istegim () Ailem () Arkadaslarim ( ) Hocam/Ogretmenim
() Cevrem () Diger (Liitfen belirtiniz) ............coooveviiiiiiiiiiiin..

11. Hafizhik egitimi sonrasinda ¢ahsmak istediginiz alan?
() Diyanet Isleri Bagkanlig () Milli Egitim Bakanlig1 () Ilahiyat/islami ilimler Fakiilteleri
( ) Heniiz karar vermedim () Diger (Liitfen belirtiniz) .............ccoveiiiiiiiiiiiiii e

12. Hafizlik egitimindeki asamaniz?

( ) Hazirlik agamasi () 1-5 sayfa ezber () 6-10 sayfa ezber

() 11-15 sayfa ezber () 16-20 sayfa ezber () Hafizlig1 bitirdim.
13. Hafizhik egitimi ile birlikte okula devam durumunuz?

() Okula devam ediyorum ( ) Okula ara verdim.

216



Liitfen maddeleri okuyarak size en uygun segenegi (X) isareti ile isaretleyiniz.

TUTUM OLCEKLERI

/A - HAFIZLIK TUTUM OLCEGI

Tamamen

katillyorum

Katihyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hic¢

katilmiyorum

Hafizlik, manevi bir degerdir.

Hafizlik, Kur’an-1 Kerim’in lafzinin korunmast igin gereklidir.

Hafizlik gelenegi, her sartta ve zamanda devam ettirilmelidir.

Hafizlik, hem bu diinya hem de ahiret i¢in bir kazanimdir.

Hafizliga toplumda verilen deger arttirilmalidir.

o g A W[ N -

Hafizlik kurumlar1 ve hafizlik yapanlar desteklenmedir.

B - KUR’AN-I KERIM TUTUM OLCEGI

IKur’an-1 Kerim, kutsal bir kitaptir.

[Kur’an-1 Kerim’e karg1 saygili olmaya 6zen gosterilmelidir.

Kur’an-1 Kerim, usuliine uygun okunmalidir.

Kur’an-1 Kerim’den ezber bilmek her Miisliiman i¢in gereklidir.

Kur’an-1 Kerim’de ne anlatildigi bilinmelidir.

ol g B~ W N -

Kur’an-1 Kerim’e problemlerin ¢6ziimiinde bagvurulmalidir.

@)
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GRETICIi TUTUM OLCEGI

Ogreticim dersine gereken dnemi gosterir.

Oreticim 6grenme igin uygun ortam hazirlar.

Ogreticimin ders isleme yontemi 6grenmeye katki saglar.

Ogreticim giiven verir.

Ogreticim 6grencilere deger verir.
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Ogreticim, tutum ve davraniglari ile rnek alinir.

D - KURS iKLiMi TUTUM OLCEGi

IKursta dgrencilere karst sorumluklar yerine getirilir.

Kursta dgrenciler onemsenir.

Kursta dgrencilerin talep ve sikayetleri dinlenir.

Kursta grencilerin moral ve motivasyonu énemsenir.

IKursta 6grencilerin haklarina saygi gosterilir.

Kursta 6grencilerin bireysel farkliliklar: dikkate alinir.

IKursta dgrencilerin basarisi takdir edilir.

Kursta dgrencilerin olumlu davranislari desteklenir.

oIV~ |W[IN|F

Kursta uygun 6grenme ortamu vardir.

[
o

Kursta dgrenciler, birbirlerine saygili davranir.

=
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IKursta 6grenciler arasinda kavga yasanmaz.

=
N

IKursta 6grenciler, problemlerini kargilikl iletigimle ¢ozer.

=
w

Kursta dgrenciler, birbirlerine kullandiklar1 kelimelere 6zen gosterir.

-
N

Kursta dgrenciler, birbirlerinin haklarini gozetir.

=
a1

Kursta giinliik isleyis, diizenli ve disiplinlidir.

=
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[Kursta kurallar, agik ve nettir.

=
-

IKursta 6grencilerin hatalari karsisinda yapici bir tutum sergilenir.

=
©

IKursta kurallarin ihlalinde herkese ayni ceza uygulanir.

=
o

IKursta huzurlu bir atmosfer vardir.

N
o

IKursta severek kalirim.

N
iy

Kurstan ayr1 kaldigimda kursu 6zlerim.

N
N

Baska bir kursa gitmek istemem.
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Liitfen maddeleri okuyarak size en uygun secenegi (X) isareti ile isaretleyiniz.

E - KUR’AN-I KERiM DERSi TUTUM OLCEGi

Tamamen
katillyorum
Katihyorum
Kararsizim
Katilmiyorum
katilmiyorum

Hic¢

Kur’an-1 Kerim dersine severek katilirim.

Kur’an’1 Kerim dersinin konularina ilgi duyarim.

Kur’an-1 Kerim dersine ilgim ders saatleri diginda da devam eder.

Kur’an-1 Kerim dersi Kur’an-1 Kerim’in ana konularim 6grenmek i¢in énemlidir.
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Kur’an-1 Kerim dersinde 6grendiklerimi giinliik hayatimda kullanirim.

F - DiNi BILGILER DERSi TUTUM OLCEGi

Dini bilgiler dersine severek katilirim.

Dini bilgiler dersinin konular1 ilgi ¢ekicidir.

Dini bilgiler dersine ilgim ders saatleri disinda da devam eder.

Dini bilgiler dersinin saatleri arttirilmalidur.

Dini bilgiler dersiyle ilgili etkinliklere severek katilirim.

Dini bilgiler dersiyle ilgili arastirma yapmaktan hoslanirim.
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Dini bilgiler dersinde 6grendiklerimi giinliik hayatimda kullanirim.

G - SOSYAL ETKINLiK VE REHBERLIK DERSI TUTUM OLCEGI

Sosyal etkinlik ve rehberlik dersi hafizlik egitiminde gereklidir.

Sosyal etkinlik ve rehberlik dersine severek katilirim.

Sosyal etkinlik ve rehberlik dersini diger derslere tercih ederim.

Sosyal etkinlik ve rehberlik dersinin saatleri arttirilmalidir.

Sosyal etkinlik ve rehberlik dersiyle ilgili etkinliklere severek katilirim.

Sosyal etkinlik ve rehberlik dersi motivasyonum agisindan dnemlidir.

~Njojlo|h~{W|IN|F

Sosyal etkinlik ve rehberlik dersinde 6grendiklerimi giinliik hayatimda kullanirim.
H - HAFIZLIK EGIiTiMi TUTUM OLCEGI

Hafizlik egitimi esi bulunmaz bir deneyimdir.

Hafizlik egitimine zaman ayirmaya deger.
Hafizlik egitiminin bir pargasi olmak gurur vericidir.

Hafizlik egitimini tamamlama konusunda istekliyim.

Hafizlik egitimini herkese tavsiye ederim.

Hafizlik egitimini tekrar se¢cme sansim olsa yine secerim.

~N[ojlga|h~{wW|IN|F

Hafizlik egitiminde 6grendiklerimi giinliik hayatimda kullanirim.

Katihminiz i¢in tesekkiir ederim.
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